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EDITORIAL

LITERATURA INFANTIL

Em casa ou na escola, os livros de histérias infantis,
despertam a imaginagao dos pequeninos e servem como uma
porta de entrada para o autoconhecimento. Especialmente
na primeira infancia, periodo que vai desde o nascimento até
0s seis anos de idade.

Tudo aquilo que os pequenos tém acesso e convivem,
tornam-se referéncias na construcdo de suas teorias de
mundo, suas ideias de familia, de sociedade, de relactes e
de si mesmos. Dessa forma, se uma crian¢ga sempre consome
livros ou programas em que um padréo (de comportamento
ou de imagem) se repete, aguela mensagem sera captada
como uma verdade para ela.

Sensibilizar as criangas para o respeito as diferencas é
necessario. Fortalecer a autoestima por meio de uma reflexao
de que h& espaco para todos serem 0s protagonistas de uma
historia é romper as barreiras do preconceito que perpetua as
desigualdades. A literatura infantil € uma excelente aliada, ja
gue muitos autores tém se dedicado a falar, de forma ludica,
sobre racismo, representatividade e ancestralidade negra.

Aliteratura, de uma forma geral, auxilia na compreensao
do mundo e das relagdes humanas através da exposicao
dos contextos sociais existentes. Ou seja, por meio do texto
literario, o individuo pode ter contato com a realidade que o
cerca e assim, ser capaz de elaborar e reelaborar melhor suas
guestdes a respeito de si, do outro, do mundo e da vida.
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O ENSINO DE LINGUA 5
PORTUGUESA NA EDUCACAO
BASICA

ALANA DOS SANTOS BERTON DE SOUZA

Graduacao em LETRAS pela UNIVERSIDADE CIDADE DE SAO PAULO (UNICID- 2008);
Especialista em LINGUA PORTUGUESA pela PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA
DE SAO PAULO (PUC- 2011) Coordenadora Pedagdgica - na EMEF Guilherme de
Almeida.

RESUMO

No atual ensino de lingua portuguesa, valoriza-se o trabalho com uma unica variante da lingua,
denominada norma culta. Essa variante é valorizada n&o s6 pela escola, juntamente com seus
professores, mas também pela sociedade. Isso acontece pelo fato de nossos alunos ja conhecerem
as demais variantes da lingua quando chegam a escola, assim como, pelo fato de a norma culta estar
associada a classe social de prestigio. As nossas escolas deverao formar cidadaos competentes
capazes de utilizar a lingua portuguesa de uma forma adequada, que cumpra seus objetivos dentro
da comunicagao, nas mais diferentes praticas sociais. Isso acontecera quando a escola propiciar
situagdes para que essas criangas entrem em contato com as variedades linguisticas em sala de
aula, desenvolvendo, entdo, sua competéncia linguistica. Esse desenvolvimento acontecera a partir
do momento em que tanto a escola quanto a sociedade comegarem a valorizar todas as variedades
encontradas em nossa lingua e saberem reconhecer que a variedade linguistica tem uma relagao
com a variedade social.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino; Lingua portuguesa; Norma culta; Competéncia linguistica; Variedade
linguistica; Variedade social.

INTRODUGAO

Ao analisar o atual ensino de lingua portuguesa, percebe-se que nossos alunos acabam saindo
da escola com certas deficiéncias linguisticas que deveriam ser supridas pela educagao basica. Essa
situacao nos faz refletir sobre a atuagao dos professores de lingua portuguesa em sala de aula e,
ao mesmo tempo, nos faz questionar o porqué de se valorizar tanto o ensino de uma unica variante,
a norma culta, esquecendo-se de valorizar as demais variedades existentes na lingua portuguesa.

Para que esse trabalho se concretizasse, além de tentar fazer uma reflexao e responder as
questdes acima, estabelecemos como objetivo geral: fazer com que o professor valorize as variantes
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da lingua para que haja uma contribuigdo na melhoria do ensino de lingua portuguesa.
Além do objetivo geral, o trabalho também apresenta objetivos especificos como:

i) pensar em uma pratica de ensino de lingua portuguesa mais eficaz, havendo uma ligagao
com a propria realidade do aluno;

ii) mostrar o quanto € importante a valorizagdo do conhecimento de lingua que o aluno ja
possui, transformando- o em “poliglota da lingua”;

iii) discutir qual o objetivo a ser alcangado nas aulas de lingua portuguesa.

O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NA EDUCAGAO BASICA

Neste artigo, descreveremos qual o real objetivo das aulas de lingua materna, englobando
o desenvolvimento da competéncia linguistica dos alunos, como também, a visdo que se tem de
gramatica dentro do ensino de lingua portuguesa.

O DESENVOLVIMENTO DA COMPETENCIA LINGUISTICA DOS ALUNOS

O ensino de lingua materna tem por objetivo desenvolver a competéncia comunicativa dos
usuarios da lingua, fazendo com que sejam capazes de empregar adequadamente a nossa lingua
em diversas situagdes de comunicagao.

Essa competéncia deve ser desenvolvida, porque é somente por meio da comunicacao que
o homem pode interagir com o outro, compreendé-lo e também receber e acumular conhecimento
e, até mesmo, ter condi¢cdes para fazer com que o conhecimento avance na descoberta de fatos
desconhecidos.

Para a efetivacao da comunicacao, a lingua continua sendo o instrumento basico e fundamental
e € por isso que desenvolver a competéncia linguistica dos alunos, por meio do contato com as
variedades linguisticas, torna-se algo fundamental nas aulas de lingua portuguesa. A competéncia
comunicativa implica duas outras competéncias: a competéncia linguistica e a competéncia textual.
A competéncia linguistica é a capacidade que todo falante da lingua tem de gerar sequéncias
linguisticas gramaticais, proprias e tipicas de uma determinada lingua. A competéncia textual € a
capacidade de produzir e compreender textos em situag¢des de interagdo comunicativa.

Para que o usuario da lingua, ou melhor, o aluno possa desenvolver tais competéncias, &
necessario que ele tenha um contato em sala de aula com a maior variedade possivel de situagdes
de interagdo comunicativa, por meio de um trabalho de analise e produgéao de enunciados ligados
aos varios tipos de situagdes de enunciagao. Isso nos leva a crer que € necessario que o professor
trabalhe em suas aulas com a pluralidade dos discursos, assim, o aluno tera um contato com as
variedades encontradas na lingua portuguesa. Lembrando que, quando se trata de enunciados, do

discurso em si, trata-se da lingua em situagdes de comunicagéo, isto é, a lingua em uso.
8
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Defender a ideia de um trabalho em sala de aula com o desenvolvimento da competéncia
linguistica do aluno seria desenvolver no aluno a capacidade de produgao e compreensao textual,
nas diversas situagdes de interacao comunicativa. Nesse trabalho, o texto e o discurso séo elementos
essenciais.

O discurso é definido como a atividade produtora de efeito de sentido entre interlocutores,
qualquer atividade comunicativa, visando ndo s6 a transmissao de informagéo, mas também a
interacao. De acordo com Fairclough (2001, p.90), o discurso deve ser visto como o uso da linguagem
como forma de pratica social e ndo como atividade individual ou reflexo de variaveis situacionais.
Ele é uma pratica de representagao e significagdo do mundo, constituindo e construindo o mundo
em significado.

Essa atividade produtora de efeito de sentido entre interlocutores contribui para a constituicao
de todas as dimensdes da estrutura social que o0 moldam e o restringem: suas proprias normas,
convencodes e relagdes, identidades e instituicées que Ihe sao subjacentes. O discurso pode contribuir
também para a construgéo de identidades sociais entre pessoas e sistemas de conhecimento e crenga.

Os trés efeitos acima citados correspondem a trés fungdes de linguagem e a dimensdes de
sentido que coexistem e interagem em todo discurso. De acordo com Fairclough (2001, p.92), podem
ser denominadas fungdes de linguagem identitaria, relacional e ideacional:

A funcao identitaria relaciona-se aos modos pelos quais as identidades sociais sao estabe-
lecidas no discurso, a funcao relacional a como as relagdes sociais entre participantes do
discurso sdo representadas e negociadas, a fungao ideacional aos modos pelos quais os
textos significam o mundo e seus processos, entidades e relagées.

Ao analisarmos todos os conceitos que foram defendidos acima referentes aos efeitos da
pratica discursiva, pode-se afirmar que ela pode reproduzir a sociedade, tratando-se de identidades
e relagdes sociais, como também, tem o poder de transforma-la. Fairclough (2001, p.92) afirma
que a pratica discursiva € constitutiva tanto de maneira convencional como criativa: contribui para
reproduzir a sociedade (identidades sociais, relagdes sociais, sistemas de conhecimento e crenga)
como é, mas também contribui para transforma-la.

O texto, que € 0 segundo elemento essencial a ser trabalhado nas aulas de lingua portuguesa
cujo objetivo é desenvolver a competéncia linguistico- comunicacional de nossos alunos, pode ser
visto como uma unidade complexa de sentido, tendo seu significado em relagao a situagao.

Pode-se afirmar que, no ensino de lingua portuguesa, ha dois objetivos a serem alcangados
pelos professores e que, ao mesmo tempo, geram uma certa preocupagéo. O primeiro objetivo é
levar o aluno a dominar a norma culta ou lingua padréo e o segundo objetivo & ensinar a variedade
escrita da lingua.

Esses objetivos se justificam porque os alunos, ao chegarem a escola, teoricamente, dominam
a norma coloquial de seu meio, entao, por razdes politicas, culturais e sociais, seria importante que
dominassem a norma culta, variante padrao da lingua. Muitos se esquecem de que a variedade
padrao e sua forma escrita sdo formas adequadas somente em determinadas situagdes de interagcao
comunicativa. Isso ressalta mais a importancia do reconhecimento das variantes da lingua e do
desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno.
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Outra questao importante para o ensino de lingua portuguesa que deve ser abordado aqui
€ o modo em que o professor concebe a linguagem e a lingua, pois essa concepg¢ao pode alterar a
estrutura do trabalho com a lingua em termos de ensino.

Basicamente, ha trés possibilidades distintas de conceber a linguagem. A primeira concepgao
vé a linguagem como expressao do pensamento. Caso as pessoas néo se expressem bem é porque
nao pensam direito. A segunda concepgao vé a linguagem como instrumento de comunicagéo, ou
seja, como meio objetivo para a comunicagao. A lingua € vista como um conjunto de regras que se
combinam por meio delas, transmitindo uma determinada mensagem, uma informagao entre um
emissor e um receptor, ndo havendo interacdo. A terceira concepg¢édo vé a linguagem como forma
ou processo de interagdo. A linguagem € um lugar de interagdo humana, de interagdo comunicativa
entre interlocutores.

E importante que o professor consiga compreender tais diferencas entre as concepgdes de
linguagem para que possa fazer um trabalho considerado adequado em sala de aula, pois somente
assim, podera estabelecer objetivos a serem atingidos tratando-se de atividades relacionadas a
linguagem dentro do ensino de lingua portuguesa.

Ja que o ensino de lingua portuguesa objetiva desenvolver a competéncia comunicativa do
aluno, ao analisarmos as concepgdes acima, nada mais coerente ter uma visao de linguagem como
sinbnimo de interacédo, de comunicacao entre interlocutores.

Infelizmente, na vis&o tradicional, muitos professores t€ém uma visdo incoerente e defendem
a ideia de que a linguagem € um instrumento de comunicac¢do, havendo uma simples transmiss&o
de ideias entre usuarios da lingua. Um professor tendo esse tipo de pensamento, como trabalhara
com a ideia de que sua missao é fazer com que o aluno desenvolva a competéncia comunicativa?
Na verdade, nao trabalhara com atividades que desenvolva essa tal competéncia, isso pelo fato de
nao reconhecer tais diferencas existentes nas concepg¢des de linguagem. Isso nos leva a perceber o
tamanho da importancia de haver uma atualizac&o por parte do professor, pois s6 assim reconhecera
a importancia de se fazer um bom trabalho com a linguagem em sala de aula e, ao mesmo tempo,
reconhecer a importancia das variedades existentes em nossa lingua, fazendo com que o aluno
aprenda a se comunicar em diversas situagdes comunicacionais.

A GRAMATICA E O ENSINO DE LINGUA MATERNA

Na lingua portuguesa, existe um conjunto de regras denominado gramatica. Essas regras
sustentam qualquer lingua. Deve enfatizar-se que n&do ha lingua sem gramatica.

Para sermos mais especificos, a gramatica é o conjunto de condigdes linguisticas para a
significagao, portanto, o conjunto desses recursos, mecanismos, fatores e principios que usamos
para produzir efeitos de sentido em determinado texto é a gramatica de uma lingua.

Existem basicamente trés tipos de conjunto de regras: aquele que deve ser seguido; aquele
que é seguido; aquele que o falante da lingua domina. Para cada nogao de regras temos uma

10
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concepgao de gramatica.

A gramatica normativa é aquela que acredita que determinadas regras devem ser seguidas.
Ela “prega” a ideia de que os leitores devem falar e escrever corretamente, respeitando, sempre,
suas regras.

Nessa gramatica, afirma-se que a lingua é s6 a variedade dita padrao ou culta e que todas as
outras formas de uso da lingua sao desvios, erros, assim a variedade padrao deve ser seguida por
todos os seus usuarios para que se possa impedir que haja uma degeneracao da lingua portuguesa.
Tudo que foge a esse padrao é considerado “errado” e o que atende a esse padrao é considerado
“correto”.

As normas de bom uso da lingua sao as encontradas na gramatica normativa, sdo baseadas
no uso consagrado pelos bons escritores, ignorando, assim, as caracteristicas da lingua oral.

Nessa concepgdo de gramatica, ignoram-se e depreciam-se outras variedades da lingua,
criando preconceito de toda espécie, baseando-se em parametros equivocados, por exemplo:
purismo, classe social de prestigio, autoridade, l6gica e historia.

A norma culta é valorizada por fatores estéticos, estilisticos ou aristocraticos, politicos,
comunicacionais, historicos e sociais. Ela da pouca importancia a variedade oral da norma culta e
esta é vista como idéntica a escrita.

Essa gramatica € a que mais se aborda tradicionalmente na escola. Na maioria das vezes,
ao se falar em ensino de gramatica, os professores pensam nesse tipo de gramatica por forga da
tradicdo ou por desconhecimento da existéncia das outras concepgdes de gramatica.

Nao so6 a escola, mas profissionais da lingua, gramaticos e lexicografos, se empenharam,
e talvez ainda se empenhem, na consolidagdo de um padrdo de lingua escrita ou falada por meio
dos seguintes aspectos: fixacdo da ortografia e do vocabulario; uniformizagdo da morfologia e da
sintaxe; definicdo de uma norma “brasileira”.

Ao focarem nesses aspectos, esquecem-se de que a ortografia ndo é a lingua, portanto,
uma reforma ortografica com o objetivo de igualar nosso portugués com os demais, nao solucionara
os problemas existentes na lingua portuguesa e so6 trara custo social muito alto. Lembrando que
determinadas reformas visam a valores culturais e sociais que nao estao ligados a educacao e,
entao, é importante que o professor saiba que a reforma ndo tem como fungao facilitar a leitura ou
a alfabetizacao.

Os gramaticos, ao tratarem do dominio de nossa lingua, pensaram na gramatica como um
conhecimento capaz de distinguir as pessoas bem criadas das pessoas “baixas”, portanto, essa
ideia de discriminagéao ja € antiga e fortemente arraigada. Muitos gramaticos acreditam que essa é
a sua tarefa; e é indiscutivel que ao realiza-la contribuiram para dar uniformidade a lingua e para
frear sua mudanca.

Os normativistas focam na producao de tratados nos quais se propdem a sistematizar o
conjunto de preceitos que devem ser seguidos para falar e escrever corretamente.
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A pratica da casuistica gramatical também faz parte do trabalho dos normativistas, pois € um
tipo de reflexado que consiste em comparar diferentes regéncias, concordancias e colocagdes, enfim,
distintas constru¢des gramaticais, aprovando umas e condenando outras. Essa pratica € considerada
antiga, porque ja aparecia no tempo dos gregos e que levou o filésofo cético Sexto Empirico a incluir
0 gramatico em sua galeria de espécies humanas. Atualmente, a pratica de casuistica gramatical
ainda esta viva. Podemos observar essa existéncia por meio dos jornais e das revistas de grande
circulagao que dao espago ao “consultério gramatical”, pelos livros dedicados a solugao de duvidas
gramaticais, pelo conteudo dos manuais de redagéo e pelo modo de como nossa lingua € abordada
em muitos concursos.

Os gramaticos normativistas defendem a ideia de ter autoridade de aprovar e condenar certas
construgcdes gramaticais, porque acreditam que as pessoas mais cultas dominam, teoricamente, a
lingua, assim como os grandes escritores tém tal conhecimento.

Esses gramaticos argumentam que devem ser escolhidas as formas gramaticais que tém
maior lastro histérico, porém se esquecem que o solecismo, 0os barbarismos e 0s neologismos, que
sdo usos, até entdo condenados por eles, estdo em constante uso pelos falantes da lingua, como
consequéncia acabam atentando contra “a pureza da lingua”.

A atitude normativa é aquela que vem prevalecendo, historicamente, entre os gramaticos;
€ também a atitude que muitos da sociedade esperam dos profissionais da lingua, dos grandes
escritores. Nao as adotar tem para muitos, até mesmo para os professores de lingua materna, um
sentido de traicao.

E natural, nas linguas das sociedades mais complexas, que os falantes procurem definir e
consagrar modelos de uso, pois em todas as situagdes socialmente relevantes falar ou escrever
de acordo com modelos tradicionais, mais prestigiados é uma forma de reforgar a adeséo a certo
grupo e de acrescentar valor a prépria mensagem. A partir do momento em que se define modelos
de uso, devemos ter em mente que o preconceito sera uma consequéncia, pois dentro de nossa
lingua existem diversas maneiras de se expressar, existem variedades linguisticas, portanto, nem
todos adotam em seu cotidiano modelos prestigiados, por exemplo, a norma padrdo. N&do podemos
esquecer que a palavra norma e modelo remetem a uma pluralidade de interesses, assim como,
interesses politicos.

A gramatica descritiva € aquela que se baseia nas regras de fato utilizadas pelos falantes. Ela
descreve as linguas tais como sao faladas, isto é, faz uma descri¢gao da estrutura e do funcionamento
da lingua, de sua forma e fungao. Suas regras sao as utilizadas pelos falantes na construgao real
de enunciados.

Essa concepgao de gramatica descreve e registra para uma determinada variedade da lingua,
em um dado momento de sua existéncia, as unidades e categorias linguisticas existentes, os tipos de
construcdes possiveis e a fungédo desses elementos, 0 modo e as condigdes de usos dos elementos
ja citados. Podemos ressaltar que a gramatica descritiva trabalha com qualquer variedade da lingua
e nao apenas com a variedade culta e da preferéncia a forma oral dessa variedade.

A gramatica internalizada refere-se ao conhecimento de lingua, ou de regras que habitam o
12
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falante, proporcionando a producgao de frases, textos compreensiveis e reconhecidos como partes
de uma lingua. Nessa concepgao, considera-se a lingua como um conjunto de variedades utilizadas
por uma sociedade de acordo com o exigido pela situagao de interagcdo comunicativa em que o
usuario da lingua esta engajado. Percebe a gramatica como o conjunto de regras que o falante de
fato aprendeu e das quais lanca mao ao falar.

Nessa gramatica, ndo ha erro linguistico, porque ela & considerada um conjunto de regras
que habita o falante, assim, possibilitando construcdes de textos compreensiveis.

Ao fazer uma analise das trés concepgdes de gramatica existentes na lingua portuguesa,
podemos afirmar que na escola prioriza-se a gramatica normativa pelo fato de corresponder ao
modo de expressao utilizada pelas pessoas de prestigio, consideradas cultas. Essa concepgao é
vista como modelo, representando até mesmo a nossa prépria lingua.

Por mais que essa gramatica seja importante, por mais que o aluno deva conhecer a variante
padrao, deve-se ressaltar que as demais também o sado, ou seja, elas também devem ser priorizadas
e as demais variantes reconhecidas.

Ao desenvolver o ensino de lingua materna e trabalhar com o ensino de gramatica, é conveniente
ter sempre em mente que ha varios tipos de gramatica e que o trabalho com cada um desses tipos
pode resultar em trabalhos, atividades completamente distintas em sala de aula para o atendimento
de objetivos bem diversos.

Ao ensinar uma determinada lingua, podemos realizar trés tipos de ensino: o prescritivo, o
descritivo e o produtivo.

O ensino prescritivo tem por objetivo substituir os proprios conhecimentos de lingua obtidos
pelo aluno. E um ensino que interfere com as habilidades linguisticas ja existentes e tem uma ligacéo
com a gramatica normativa, pois privilegia em sala de aula, o trabalho com a variedade escrita culta,
tem como um de seus objetivos a corregcédo formal da linguagem.

O ensino descritivo objetiva mostrar como a linguagem funciona e como uma determinada
lingua em particular funciona. Fala de habilidades ja adquiridas pelo aluno sem procurar altera-las,
porém mostrando como podem ser utilizadas. Aqui, a lingua materna tem papel fundamental por
ser a que o aluno mais conhece. Trata de todas as variedades linguisticas.

O ensino produtivo objetiva ensinar novas habilidades linguisticas. Esse ensino tem por objetivo
ajudar o aluno a estender o uso de sua lingua materna de maneira mais eficiente, ndo alterando
padrdes que o aluno ja adquiriu, mas aumentando os recursos que possui e fazendo isso de tal modo
que tenha ao seu dispor, para uso adequado, a maior variedade de recursos linguisticos.

Fazendo uma analise dos tipos de ensino acima mencionados, o ensino produtivo seria o
mais adequado a ser abordado em sala de aula pelo professor de lingua portuguesa, pois promove
o desenvolvimento da competéncia linguistico- comunicativa de nossos alunos.

Tanto o ensino produtivo quanto o ensino descritivo tém total relevancia nas aulas de lingua
portuguesa, porque sdo mais uteis aos alunos, poréem mesmo tendo essa total relevancia, o ensino
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prescritivo € o mais utilizado, mais valorizado nas aulas de lingua materna. Isso faz com que haja
falhas, causando prejuizo na formagao dos alunos, tratando-se de conhecimento linguistico, de
obtencdo de uma competéncia comunicativa mais ampla, considerada fundamental.

Infelizmente, muitos ndo conseguem entender que esse tipo de ensino € ineficaz, pois além
de nao contribuir para que haja um crescimento dentro do conhecimento linguistico do aluno, nao
consegue ao menos cumprir, alcangar seu objetivo de levar aos alunos a terem uma competéncia
considerada satisfatoria no uso das variedades culta e escrita da lingua.

Na visao tradicional, costuma-se associar o ensino de lingua portuguesa ao ensino de gramatica
normativa e o ensino de gramatica normativa ao ensino de regras que possibilitam o bom uso da lingua,
porém essa € uma visao equivoca. O ensino de gramatica, por muitas vezes, é descontextualizado,
visando, simplesmente, as regras gramaticais consideradas corretas e priorizando a escrita, sendo
que ela nada mais € do que uma representacao grafica da fala.

A gramatica tradicional criou falsos conceitos sobre a linguagem, pelo fato de ndo reconhecer
a diferenga entre lingua falada e lingua escrita, considerando a lingua escrita como modelo para
qualquer forma de expresséao linguistica. Essa gramatica dita regras e ndo admite mais de uma
forma correta na utilizagdo da lingua, ndo admite usos adequados e inadequados. Na verdade, tem
uma visao de lingua como deveria ser e ndo como ela realmente é.

A nossa lingua é rica, € complexa, portanto, seu ensino ndo deve ser resumido ao ensino
de gramatica, pelo contrario, nas aulas de lingua materna, deve-se estudar a lingua como meio de
comunicagao, sendo vivo, eficiente e o mais importante, atual.

Nessa visao tradicional, acredita-se que o aluno chega a escola sem saber uma gramatica,
pois isso torna-se até um absurdo, porque se nao soubesse alguma gramatica, nao saberia se
comunicar, se expressar, usar todo seu conhecimento de lingua na fala. De acordo com Luft (1985,
p.96), quem fala sabe a gramatica da lingua, por intuicdo, sem se dar conta, mas sabe.

Essa incoeréncia é tanta, que o proprio aluno nao vé sentido naquilo que aprende se é que
aprende. Isso € uma prova de que o ensino, por muitas vezes, € ineficaz. Entdo para que haja
eficacia nesse processo de ensino-aprendizagem, o professor, nas aulas de lingua materna, deve
considerar o conhecimento que o aluno possui, ou seja, sua gramatica internalizada, fazendo com
que o aluno se sinta a vontade para se expressar, para utilizar e descobrir coisas novas encontradas
na nossa lingua. Lembrando-se de que é necessario, também, que o professor explore a expressao
comunicativa dos alunos, tanto oral quanto escrita nas aulas, porque ambas tém sua importancia e
utilidade no cotidiano.

Por algumas vezes, o ensino tradicional de gramatica € baseado em textos elaborados por
literarios, e esses escritores sao tidos como verdadeiros entendedores da gramatica normativa e isso
torna-se uma contradigao pura, pois alguns deles sabem escrever muito bem, mas se dessem uma
prova tendo como conteudo gramatica pura, muitos se sairiam mal, como € o caso do escritor Luis
Fernando Verissimo, que em sua cronica “O gigol6 das palavras” afirma que sempre foi péssimo
em Portugués, nunca teve afinidade com a gramatica e que para ele o importante é escrever com
clareza, ou seja, deve-se pensar nos leitores de seus textos.
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Alguns professores e estudiosos da lingua questionam se ha necessidade de se trabalhar
com a gramatica normativa nas aulas de lingua portuguesa.

Aresposta mais adequada a essa pergunta € sim, para que o aluno possa adquirir o conhecimento
e habilidades necessarios socialmente para agir linguisticamente de acordo com o que a sociedade
estabeleceu e espera das pessoas. Acresce a isso a razao politica de possibilitar que o aluno tenha
acesso, sem problemas de compreenséo, a bens culturais acumulados em determinada forma da
lingua.

Ao abordarmos a importancia do trabalho com a gramatica normativa, ndo podemos esquecer
que o professor ndo deve trabalhar somente com a esse tipo de gramatica, fazendo com que seja
o centro de suas aulas.

Nas aulas de lingua materna, deve-se trabalhar com a lingua em si, focando na comunicagao
e expressao da lingua realizada por seus alunos. A gramatica internalizada e a gramatica descritiva
devem ser abordadas também, porque por meio delas o aluno obtera um contato com as variantes
da lingua, ou seja, com a lingua viva, usada por ele e por todos os brasileiros.

Esse contato devera ser realizado por meio de atividades significativas visando ao contexto,
o conhecimento de lingua do aluno e explorando sempre a comunicagdo. Essa comunicagao devera
ser explorada por meio de textos orais e escritos, baseando-se, sim, na gramatica, para que nao
haja vexames mais gritantes, mas ndo se prendendo a ela, deixando de lado a criatividade e a
expressao comunicativa do aluno.

O professor tem como fungao preparar atividades que fagam seus alunos desenvolverem o
lado comunicativo. Isso nao significa que fazer uma simples redagao, com um tema pré-determinado,
cujo foco é a corregcao gramatical, seja um modo de fazer com que o aluno desenvolva sua expressao
comunicativa. Isso gera outro equivoco, porque ao realizar essas redagdes, 0 aluno ndo se sente a
vontade, pois sabe que ha uma certa opressao. Assim, cabe ao professor refletir e trabalhar de um
modo que desenvolva essa comunicagao por parte do aluno, sem que este se sinta inseguro, pois
0 que nos interessa aqui € que o aluno se sinta a vontade ao se expressar, que produza um texto
compreensivel aos outros e que tenha plena certeza de que domina a nossa lingua portuguesa.

Nos, como professores e cidadaos, temos que superar essa cultura do erro, encontrado no
tradicional ensino de gramatica e criar condigées para um ensino mais eficiente e eficaz da lingua
portuguesa em nossas escolas. E necessario que o professor dé uma nova direcéo ao ensino de
lingua materna, visando sempre as necessidades socioculturais da populagéo brasileira.

Vale ressaltar que o ensino de gramatica dentro do ensino de lingua portuguesa € importante,
mas a partir do momento em que a variedade linguistica é trabalhada e a partir do momento em que
seu ensino é contextualizado, significativo. No que adianta o aluno saber todas as regras gramaticais
tradicionais e nao saber utiliza-las dentro da comunicagao tanto oral quanto escrita? No que adianta
nas aulas de lingua portuguesa priorizarem somente a gramatica normativa, a norma culta e se
esquecerem das variantes da lingua? Na verdade, adianta de nada, n&o acrescenta algo se quer
aos alunos, pois € necessario, que o aluno saiba fazer uma transicao da teoria a pratica e saiba se
comunicar devidamente em diversos contextos.
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Somente com esse olhar, o professor podera desenvolver o conhecimento de lingua do aluno
e promover o reconhecimento das variedades linguisticas.

Possenti (2006, p.85) afirma que é no momento em que o aluno comega a reconhecer sua
variedade linguistica como uma variedade entre outras que ele ganha consciéncia de sua identidade
linguistica e se dispde a observagao das variedades que ndo domina.

A CRISE NO ENSINO TRADICIONAL DE LINGUA PORTUGUESA

Nos ultimos cinquenta anos, professores de portugués e pesquisadores da lingua tém feito
uma critica ao ensino tradicional de lingua portuguesa. Houve e continua havendo esforgos para
construir alternativas a esse ensino.

A principio, devemos entender que o ensino de lingua portuguesa nao esta separado da
sociedade que o justifica e o sustenta, isso pelo fato de tradicionalmente o ensino se baseia no
normativismo e na gramatiquice, um estudo da gramatica com fim em si mesmo. Assim, critica-lo
€ também criticar essa mesma sociedade; agir para muda-lo € também agir para transformar a
sociedade.

E importante ressaltar que o normativismo e a gramatiquice ndo s&o apenas concepcdes e
atitudes ligadas a lingua e seu ensino. Pelo seu carater conservador, impositivo e excludente, tanto
o normativismo quanto a gramatiquice fazem parte de um conjunto de conceitos, atitudes e valores
autoritarios, adequados ao funcionamento de uma sociedade profundamente marcada pela divisao
social.

Devemos deixar claro nesse trabalho, que para se criar alternativas ao ensino tradicional, ndo
se deve excluir os conteudos gramaticais existentes no ensino de lingua materna.

Na verdade, os conteudos gramaticais ndo podem desaparecer do ensino, também né&o
podem ser repassados como no ensino tradicional. Somente existira sentido em estudar gramatica,
se esses conteudos estiverem claramente subordinados ao dominio das atividades de fala e escrita,
ou seja, se eles tiverem efetiva relevancia funcional. Caso ao contrario, estudar gramatica nao tera
a menor razao de ser.

Para que haja um ensino de gramatica significativo, seu estudo deve ser feito de modo a
destacar a flexibilidade estrutural da lingua e a consequente riqueza expressiva a disposi¢ao dos
falantes, pois nossa lingua tem um vasto universo de variedades expressivas de formas alternativas,
o que implica antes escolha que submissao. Esse ensino fara sentido quando nossas escolas
propiciarem atividades de ensino e aprendizagem que possam preparar nossos alunos para a vida
que tém e terdo dentro da sociedade, com uma determinada forma de cultura, incluindo o modo de
ser da sociedade, de ver o mundo e interagir com os outros cidadaos.

Devemos deixar claro que o ensino de lingua portuguesa devera ter como fim principal e
fundamental o desenvolvimento da competéncia comunicativa ja adquirida pelo falante, entendendo
esse desenvolvimento como o possibilitar ao falante utilizar cada vez um maior numero de recursos
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da lingua de um modo adequado a cada situagéo de interagdo comunicativa.

Esse ensino sera construido sobre uma concepgao que vé a gramatica como o proprio estudo
e trabalho com a variedade dos recursos linguisticos colocados a disposigéo do produtor e do receptor
de textos para a construgao de sentido em textos.

Nao cabe, no ensino de lingua materna, apenas agir no sentido de os alunos ampliarem seu
dominio das atividades de fala e escrita. Junto com esse trabalho, é necessario realizar uma agao
reflexiva sobre a prépria lingua, integrando as atividades verbais e 0 pensar sobre elas.

Para que haja todo um trabalho significativo, € importante que haja essa reflexdo sobre a
lingua portuguesa. Ela torna-se positiva a partir do momento que ha uma compreensao da realidade
sociocultural e histérica da lingua pelos seus falantes.

Nossa lingua também devera ser vista como um conjunto de variedades geograficas, sociais,
estilisticas, de registro e de géneros textuais e discursivos. Isso implica entender a lingua como uma
estrutura relacionada a vida e a histéria dos diferentes grupos sociais que a utilizam, como também,
em desenvolver critica aos preconceitos linguisticos, estimulando, assim, praticas positivas diante
das diferengas e contribuindo para a reconstrugdo do nosso imaginario nacional sobre a lingua.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao analisarmos o atual ensino de lingua portuguesa, perceberemos que algo de errado esta
acontecendo, pois nossos alunos saem da escola sem total dominio da lingua materna, pois por
muitas vezes, ndo conseguem usa-la de maneira adequada em diversos contextos sociais.

O objetivo dessas aulas de lingua portuguesa é desenvolver a competéncia comunicativa
dos nossos educandos para que se tornem “poliglotas de sua propria lingua”, mas n&o é isso que
acontece dentro da nossa realidade.

No atual ensino de lingua portuguesa, aborda-se a gramatica, pois ndo devemos esquecer
que ela deve ser vista como um elemento fundamental nessas aulas, mas centra-se totalmente nela,
esquecendo-se de que nosso objetivo é formar cidadaos competentes que possam utilizar nossa
lingua de um modo adequado em diversas situagdes de interacéo.

Os alunos saberao utilizar nossa lingua de um modo adequado, a partir do momento que os
professores de lingua materna proporcionarem determinados contatos com as variedades existentes
em nossa lingua. Caso isso ndo acontega, nossos alunos continuardo sendo vistos como deficientes
linguisticos.
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RESUMO

Este artigo busca refletir a respeito da transformacédo dos comportamentos das criangas, quando
tem a oportunidade de serem ouvidos, no sentido de desenvolver o seu protagonismo. Tem como
objetivo discurtir na sua fundamentagao tedrica as inovadoras praticas pedagogicas que procuram
agugar o espirito criativo dos estudantes. Pretende-se também identificar os principais métodos da
escuta para serem desenvolvidos pelos professores/ educadores. A metodologia abordada nesse
artigo baseia-se nas atividades pedagdgicas do educador italiano Loriz Malaguzzi, que procurou
desenvolver um método ao qual as criangas de educacéao infantil possam ser protagonistas da
construgao do seu processo de conhecimento e também em autores que decorrem a respeito
das praticas pedagdgicas na educacgao infantil até o ensino superior. Conclui-se que a crianga na
educacao infantil para a sua formacgao deve ser precedida de agdes que promovam a sua liberdade,
fundamentalmente quando estao realizando atividade em grupo, no qual a interagao social deve ser
estimulada pelos professores, dando continuidade até o ensino superior.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao Infantil; Espirito Criativo; Praticas Pedagdgicas.

INTRODUGAO

Segundo defende FREIRE (2007) procurar entender as linguagens destas criangas assim como
identificar os seus pensamentos e desejos representa uma condi¢gao base para que os profissionais
educadores produzam resultados altamente positivos em relacéo a busca do comportamento inclusivo
relacionado com o protagonismo infantil desenvolvido pelas criangas das séries iniciais do ensino
fundamental no pais.

A lei de diretrizes e bases da educacio nacional criada ainda no final do século XX mais
precisamente em 1996 reconheceu esta necessidade dos professores educadores do ensino regular
elaborar os seus planejamentos de aulas direcionados a educacgao infantil com os objetivos primeiro
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de buscar este processo de inclusao e do protagonismo das criangas.

Para BARBOSA (2008) a pré escola no Brasil esta procurando transformar o seu conceito
onde sempre predominaram as condi¢cdes assistencialistas e afetivas que n&do exige qualificagao
académica dos profissionais professores e também nao busca trasnformar o comportamento das
criangas que apresentam dificuldades de aprendizado através dos métodos pedagogicos da escuta
que é possibilitado pela atividades escolares que propdem o desafio para estas criangcas poderem
pensar e opiniar dentro da sala de aula.

Como mostra VEIGA (2001) sem as transformacgdes que foram provocadas a partir da lei de
diretrizes e bases a educacao infantil no pais nao teria evoluido e estaria num patamar de atraso
comparado as nagdes sub desenvolvidas que ndo tem uma educacéo infantil de base de qualidade
para as criangas.

Assim para promover uma educacéo inclusiva e o protagonismo infantil que € mostrado como
uma condicao relevante no comportamento da formagao educacional das criangas que frequentam
o ensino de base das séries iniciais deve ter a frente profissionais capacitados para a conducgao da
organizagao das didaticas direcionada para este publico infantil.

Sobre esta condicdo dos profissionais entender a fala e o pensamento das criangas da
educacéo infantil para que possam desenvolver o seu comportamento, a opinido de KINNEY (2009)
€ bastante relevante quando ressalta que;

Os profissionais educadores ao desenvolver os seus planos de aula devem ser direcionada
para as condigdes que possibilitam entender as principais necessidades deste publico infan-
til, compreender as suas formas de comunicagao e a partir destas condi¢des procurar alinhar
a sua didatica de acordo com as especificidades e capacidades de cada crianga (Kinney).

Sao estas condigdes que o projeto de ensino encontra a sua justificativa e os objetivos a serem
cumpridos que € procurar desenvolver estratégias que possibilitam os professores alcangarem o
desenvolvimento do comportamento dentro da sala de aula deste universo de alunos da formacao
educacional infantil.

SENGE (2005) defende que a didatica apresentada deve ser preparada de modo que possa
buscar explorar as potencialidades de cada crianga e assim promover a incluséo e o ensino que faz
realmente surgir as transformacgdes tdo necessarias para construir cidaddées com personalidades e
opinides proéprias.

Deve se observar neste contexto que o modelo de ensino da educacéo infantil que esta sendo
idealizado para este projeto educional da linha de pesquisa da docéncia nao € definitivo e acabado,
pois leva em consideragao que para coloca-lo em pratica em paises como o Brasil necessita de
ajustes constantes de forma periddica para que possa ser adaptado a nossa realidade cultural em
relacdo a educacao infantil praticada em cada regido do pais.

E o primeiro passo rumo a esta transformacao € procurar capacitar de forma adequada os
nossos profissionais educadores no sentido de procurar entender as diversidades de linguagens
que este publico infantil tem a capacidade de produzir.

Observa se a partir da experiéncia desenvolvida em diversas regides do pais vem mostrar
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de forma acentuada que a criatividade das criangas apresenta uma grandeza infinita e que precisa
de profissionais da educagao com capacidade para ser explorada e produzir resultados capazes
de provocar transformacdes na sua personalidade.

Outra observagao importante € que apesar de algumas experiéncias isoladas que esta sendo
praticada no Brasil em relagdo ao modelo de ensino infantil que esta sendo proposto no projeto
de ensino a educagao para criangas no pais ainda vai demorar muito para alcangar este estagio
de qualidade, principalmente quando se trata de ensino publico devido aos problemas estruturais
sociais e culturais que fazem parte da formacao educacional das criangas.

Como mostra VEIGA (2001) visualizar a crianga na sua formagao de base como suijeito critico
e construtor de pensamento e idéias, principalmente como elemento integrante da sociedade faz
parte do papel do professor educador dentro da realidade do ensino aprendizagem moderno.

E um dos instrumentais mais indicados para exercer esta proposta é lancar mao da
interdisciplinariedade, onde as mais diversas disciplinas tem como fun¢do dentro deste processo
pedagogico de complementar os conhecimentos impostos aos alunos.

A HISTORIA DA EDUCAGAO BRASILEIRA

A evolucgao historica da educagao brasileira passou por rupturas marcantes, e se estabelece
até hoje tendo em vista alcangar padrdes internacionais, constituido socialmente.

A chegada dos portugueses as terras brasileiras € um marco histérico para a educagao
sistematizada no Brasil. Ndo ha como negar que os povos nativos possuiam formas de ensino, uma
vez que a cultura e os habitos eram aprendidos desde a mais tenra idade pelas criangcas encontradas
a época. No entanto, ndo ha registros de um sistema educacional formalizado.

A educacéao sistematizada no Brasil teve inicio com o movimento jesuita, onde padres
portugueses da Ordem dos Jesuitas passaram a dedicar seu tempo a educagéo religiosa dos nativos.
Pelas diferengas culturais, foi necessario ensinar primeiramente a lingua portuguesa e elementos
basicos da cultura europeia como o uso de roupas por exemplo (ALVES, 2005). Esse padréo europeu,
nao anula o fato de que os nativos ja possuiam técnicas e maneiras de fazer a educacgéo.

Foi Tomé de Souza, que seguindo ordens do D. Joao lll, trouxe os padres da Companhia de
Jesus com intuito de propagar a fé catélica. Dado o abismo encontrado entre indigenas e jesuitas
afim de estabelecer a conversao, foi necessaria a adaptagdo do ensino, ou seja, a sistematizagao
da educacéao por meio de colégios e missdes espalhadas pelo litoral do Brasil se fez necessaria para
que os indigenas aprendessem nao somente o cristianismo, mas também a lingua e os costumes
de Portugal.

Com a chegada ao Brasil dos primeiros jesuitas em 1549, surgiram as primeiras atividades
de educacdo sistematizada na colénia. Diante desta nova realidade, surge também as primeiras leis
na area de educacgao no Brasil.
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Regida pela Igreja Catdlica, a educacgao era oferecida por padres jesuitas dos quais se
destacam inicialmente como educadores os padres Manoel da Nobrega, Vicente Rodrigues e Anténio
Vieira. Quinze dias apés desembarcarem em terras brasileiras, os jesuitas criaram a primeira escola
nestas terras. O mestre era o Irméao Vicente Rodrigues e quem comandava as obras era o Padre
Manoel da Nébrega.

Na Bahia, Vicente, ministrava aulas de catecismo, e alfabetizava os nativos, tendo sido o
primeiro professor da Companhia. Irmao Vicente foi o primeiro portugués a ensinar pelo modelo de
educacao europeia no Brasil e por mais de 50 anos se dedicou ao ensino da cultura e da religido
do Velho Mundo aos que aqui estavam.

O objetivo dos Jesuitas no Brasil era catequizar e difundir a fé catdlica, no entanto, tendo
em vistas as dificuldades impostas pela barreira linguistica e cultural, ndo seria possivel pregar o
catolicismo sem antes alfabetiza-los. Diante desta realidade, além da religido também aprendiam
a ler e escrever.

A instrucao jesuitica teve inicio Salvador e logo avangou rumo ao sul do pais, sendo que em
1570 existiam escolas de Educagao Elementar em Porto Seguro, llhéus, Sdo Vicente, Espirito Santo
e Sao Paulo de Piratininga e colégios no Rio de Janeiro, Pernambuco e Bahia.

O ensino Jesuitico ndo estava limitado apenas a alfabetizacdo. Além da alfabetizacéo, os
colégios jesuitas ofereciam cursos de Letras e Filosofia, tendo carater secundario, e o curso de
Teologia e Ciéncias Sagradas, direcionado aqueles que desejavam tornarem-se sacerdotes.

O modelo de educacgao Jesuitica prevaleceu no Brasil por 210 anos tendo fim em 1759, com
a expulsao dos jesuitas por Sebastido José de Carvalho e Melo, o marqués de Pombal. Ao ser
expulsa, a Ordem possuia em territério brasileiro aproximadamente 35 missodes, 25 residéncias,
36 e quase 20 colégios e seminarios. Havia também seminarios pequenos e escolas de primeiras
letras funcionando em todas as cidades por onde a Companhia passou no Brasil.

A Familia Real voltou a Portugal em 1821, e em 1982, o Principe D. Pedro | Proclama a
Independéncia do Brasil. O pais deixa de ser uma colbnia portuguesa e passa a ser um império,
tendo sido D. Pedro | o primeiro imperador do Brasil.

Em 1824 é apresentada a primeira Constituigdo Brasileira. Outorgada em 25 de marcgo de
1824, a Carta Magna, garantia a unidade do territorio brasileira e dividiu 0 governo em quatro poderes:
Poder Executivo, Poder Legislativo, Poder Judiciario e o Poder Moderador, este ultimo era exercido
pelo imperador e Ihe dava direito a intervir nas decisées dos outros poderes. O Art. 179, paragrafo
32 desta Lei Magna dizia que a instrug&do primaria seria gratuita para todos os cidadaos e que em
colégios e em universidades deveriam ofertar o ensino de ciéncias, letras e das artes.

Durante a abertura do Parlamento em 1826, um decreto determinou que a educacao fosse dividida
quatro graus, o primeiro, chamado de “Pedagogias”, correspondia a instrugao primaria; o segundo,
chamado de “Liceus”, era equivalente ao que hoje conhecemos como ensino profissionalizante; o
terceiro, “Ginasios”, ofertavam a educacgao secundaria; e o quarto, as “Academias”, eram referentes
ao Ensino Superior.
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A Lei de 15 de outubro de 1827, determina entre outras coisas que, em todas as cidades,
vilas e lugares mais populosos, devia haver escolas de primeiras letras. Ainda neste documento
€ determinado que os salarios dos professores sejam equivalentes as circunstancias e os locais
das aulas; que nas capitais das provincias ou em locais populosos, as escolas seriam de ensino
mutuo e que essas escolas deveriam ser equipadas com materiais apropriados, custeados pelo
Governo. Para serem instrutores em escolas mutuas, os professores deveriam arcar com os gastos
necessarios para sua formacao. Segundo esta lei caberia ao professor, ensinar a ler, escrever as
quatro operagdes de matematica pratica, fragdes, decimais e proporgdes, as nogdes mais gerais de
geometria, a gramatica e os principios de moral cristd e da doutrina da religido catdlica.

O Ato Adicional a Constituicao de 1934 estabelece as provincias deveriam administrar o
ensino primario e secundario. Em 1935, é aberta a primeira Escola Normal em Niterai.

Apesar do investimento e do planejamento, a educagao no Brasil continuou a apresentar
baixos resultados.

Embora o Imperador afirmasse que, se nao fosse Imperador se tornaria um Mestre-Escola,
seu amor pela educacgao nao foi suficiente para elevar a educagao nacional a resultados satisfatorios.
O sistema de educacgéo brasileiro continuou defasado, ndo suprindo a necessidade da populagéo.

Uma nova politica de educagao comecgou a tomar corpo com a criagdo do Ministério da
Educacao e Saude Publica, com Francisco Campos, que constituiria como ministérios dos mais
conscientes de sua agao administrativa.

A revolugao de 1930 foi um marco na histéria do capitalismo no Brasil, uma vez que pela
primeira vez em sua histéria havia capital interno para investir. Essa rede de investimentos, trouxe
uma nova realidade para o pais exigindo cada vez mais, mao de obra especializada, e a obtengao
dessa mao de obra veio de investimentos na educacéo.

O Ministério da Educacao e Saude Publica, criado em 1930, sanciona em 1931 decretos
para a melhor organizagao da educagao secundaria e para a criagao de universidades brasileiras.
Os decretos de 1931 foram conhecidos como Reforma Francisco Campos.

A Constituicdo de 1934, determinou que a educacao € um direito de todos devendo ser
responsabilidade da familia e do Estado.

Em 1942, sao estabelecidas reformas em alguns ramos da educacao, tendo estas Reformas
recebido o nome de Leis Orgéanicas do Ensino, compostas por Decretos-Lei que criaram entre outras
coisas o Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial — SENAI oferecendo o ensino profissionalizante.
O idealizador destas reformas foi o Ministro Gustavo Campanema.

A Constituicdo de 1946, foi outorgada apds o fim do Estado Novo. Esta Carta Magna, teve
o texto mais democratico até entéo, e nas areas da educagao determinou a obrigatoriedade de se
cumprir o ensino primario e que a legislacéo sobre diretrizes e bases da educagao deveria ser da
Uni&o.

Além disso, a Nova Constituicao fez voltar o preceito de que a educacéao € direito de todos,
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inspirada nos principios proclamados pelos Pioneiros, no Manifesto dos Pioneiros da Educacgao
Nova, nos primeiros anos da década de 30.

A educacgéo brasileira sofreu um duro golpe durante o Regime Militar. Apresentando um
carater antidemocratico, tinha por objetivo confirmar sua proposta de governo. Durante este periodo,
professores foram presos, torturados e demitidos, muitos tendo recorrido ao exilio, afim de manterem-
se Vivos.

Houve invasdes a universidades, além da prisao arbitraria e tortura de estudantes em confrontos
com a policia, alguns foram mortos. O Decreto-lei 477, fechou a Unido Nacional dos Estudantes
(UNE) e calou professores e alunos.

Foram criados neste periodo, os exames vestibulares classificatorios, ja que houve grande
expansao universidades no Brasil. O objetivo do exame era acabar com os excedentes, que apesar
de notas altas, ndo encontravam vagas, devido a falta de vagas no Ensino Superior.

Com a intengao de erradicar o analfabetismo, os militares criaram o Movimento Brasileiro de
Alfabetizagdo — MOBRAL, que utilizava a didatica de Paulo Freire. O projeto ndo alcangou sucesso
e foi extinto dando espaco para a Fundacao Educar.

Em meio ao periodo mais sangrento a Ditadura Militar € instituida a Lei n® 5.692, a primeira
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB, em 1971, que teve como caracteristica
marcante a educacgao por meio da formagao profissional.

Apods o fim do Regime Militar, todos os esforgos politicos se voltaram ao esquecimento dos
“anos de chumbo” pelos quais o Brasil havia passado. Neste cenario, a educagao passou a ser trada
num sentido mais amplo, tendo participacao ativa de pensadores de outras areas do conhecimento.
Neste momento, a educacgéo deixa de ser somente o simples processo ensino-aprendizagem para
tornar-se parte da vida dos educandos. A partir da nova Constituicdo, o deputado Octavio Elisio
encaminhou um Projeto de Lei para uma nova LDB a Camara Federal em 1988. Apesar de varias
manifestacdes de legisladores no sentido de criar uma nova LDB, somente em 1996, o Deputado
Darcy Ribeiro consegue a aprovagao de seu projeto que consolida as Leis de Diretrizes e Bases
da Educacao.

ENSINO APRENDIZAGEM E A QUALIDADE NA EDUCAGAO INFANTIL

O primeiro passo para se alcangar um ensino aprendizado de qualidade dentro do ambiente
escolar, principalmente nas séries iniciais onde o perfil dos alunos se apresenta como avido pelo
novo, de conhecer os movimentos da sociedade e passar a opinar de forma construtiva ou a
construir pensamento critico da realidade onde esta inserido, € fortalecer a relagao e o vinculo que
envolve os agentes professores e os educandos, sem a presenga do comportamento que possa ser
preconceituoso ou de discriminagdo com os discentes que apresentam dificuldades de aprendizado.

Sobre esta situagao de procurar mostrar a inclusao a opinido de BARBOSA (2008) é bastante
esclarecedora, ele comenta que;
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O dinamismo da inclusédo social dentro do espago pedagdgico deve sempre existir neste
processo de ensino. O professor como educador ndo deve oferecer o produto acabado, mas
sim sempre colocar para os discentes a oportunidade de vé a outra face ou opiniar de modo
diferente do que esta sendo exposto para ele sem utilizar o comportamento de discriminagao
contra aqueles que apresentam deficit intelectual (BARBOSA, 2008, p.39).

E este comportamento que leva os alunos a terem a postura que leva estes individuos sentirem
como sujeitos construtores do conhecimento e que esta sendo construido pela sociedade sem o
comportamento discriminatorio ou a praticas de outras violéncias relacionadas com as adversidades.

Outro papel importante dentro da escola relacionado com a incluséo é a do gestor pedagdégico
que deve levar para este espacgo de convivio e de aprendizado a gestao participartiva, inclusive com
liderangas de alunos de maneira que possa como estudante levar opinides em relagao as praticas
desenvolvidas e os modelos de aprendizado que podem nao estar sendo satisfatorio.

A escola atualmente através dos profesores educadores e também da sua direcao deve
mostrar que tem as reais condigcdes de promover um aprendizado de qualidade para todos sem
qualquer discriminagao e que supere o ensino tedrico provocado pelas transformagdes tecnolégicas.

Os professores precisam estar sempre se reciclando para obter novos conhecimentos para
serem levados para dentro das salas de aula e que consiga transformar de forma positiva esta
realidade.

Tem se observado que passou ser alvo de intensos debates as condi¢gées que envolvem a
necessidade de mudangas no modelo de ensino publico praticado no pais direcionados as criangas
e que venha atender as propostas colocada na Constituicido e também na legislacédo especifica de
defesa dos direitos deste publico que é o Estatuto da Crianga e do Adolescente.

Mas o que aparece com mais consisténcia em todo este processo de transformacao do
ensino é a necessidade de consolidar cada vez mais a conscientizacdo dos nossos educadores,
de que para se ter uma educacido com qualidade é necessario a intervencéo do poder publico para
promover a consolidagao de um processo que leve o fortalecimento da administracdo escolar voltada
para a gestdo democratica participativa e inclusiva.

E para alcancgar esta posi¢cao de se constituir instrumento do desenvolvimento protagonista é
necessario que fortalega as instituicdes escolares que fazem parte deste processo, principalmente os
conselhos de classes e as associagdes dos pais dos alunos e também os profissionais da pedagogia
gue tem a responsabilidade de conduzir este processo de transformacao.

Para Edwards (1999) as praticas pedagogicas como o que emprega o método da escuta
onde as criangas tem prioridade para desenvolver de forma livre e expontanea as suas atividades
praticas e passam a questionar os professores € um imporante instrumento para se chegar ao
protagonismo infantil e para o enfrentamento dos comportamentos relacionados com a discriminagao
e 0s preconceitos dentro do ambiente das escolas.

Desta forma o protagonismo infantil mostra uma condigao de proporcionar aos alunos das
séries iniciais esta liberdade de criar e produzir trabalhos a partir da sua imaginagao visual do
ambiente em que esta inserido.
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As criancas numa situacido de exclusao social devido as dificuldades de relacionamentos
comportamentais e de comunicagcéo conforme mostra KINNEY (2009) se sentem parte integrante
de todo o projeto escolar e também passam a sensassao de serem valorizadas pelos membros de
educadores e também pelas suas familias.

As criancas desta idade deve se sentir com liberdade de pensamentos e de expressao para que
possam interessar no seu aprendizado e também na sua formacao de personalidade independente
das deficiéncias que possuem.

Quando as escolas ndo praticam estas agdes que promovem o protagonismo infantil neste
publico pode comprometer todos os resultados que sao esperados das praticas didaticas dos
profissionais professores.

Aliberdade de pensar e de expressar através destas figuras e das imagens sdo de importancia
fundamental para que os alunos possam mostrar as suas potencialidades e por outro lado as suas
dificuldades de opinar diante do grupo que esta sendo realizada a atividade.

Para FREIRE (2007) se a preparacao dos professores n&o for adequada todo o processo do
método da escuta pode apresentar resultados completamente desfavoravel em relagao ao aprendizado
e ao desenvolvimento do comportamento critico dos alunos.

Os espacos escolares onde sdo realizadas as praticas escolares também se torna de fundamental
importancia para que possa ser desenvolvido o protagonismo infantil nos alunos.

A educacao infantil deve ser observada como uma oportunidade de explorar os talentos dos
alunos e néo reduzir a sua capacidade de participagao quando estao diante de colegas e professores
nas salas de aula.

Segundo defende BARBOSA (2008) o processo de escuta também oferece a oportunidade
dos alunos manifestar sobre os problemas de relagcbes pessoais dentro do ambiente familiar que
pode estar comprometendo o seu rendimento escolar e a partir desta situacdo a escola passa a
ter a responsabilidade de transformar a situagao da crianga e criar um comportamento em que ela
possa desenvolver as suas competéncias e habilidades.

As escolas e os profissionais educadores, principalmente numa visao de gestdo democratica
devem ter a responsabilidade social de propor métodos pedagogicos que sdo mais direcionados ao
desenvolvimento do comportamento cognitivo e também para que os alunos da educacéao infantil
se sintam como protagonistas neste processo de formacgao basica.

E desta forma que se contréi uma formacgado basica de qualidade sem a preocupacéo da
alienacao dos alunos, neste método democratico da escuta as criancas tem as possibilidades de
serem criticas e capazes de se posicionar dentro do contexto social em que estao inseridos no futuro.

AS ESCOLAS INFANTIS DE REGGIO EMILIA E O PENSAMENTO DE LORIS MALAGUZZI

Loris Malaguzzi nasceu em Correggio em 23 de fevereiro de 1920. Ele cresceu em Reggio
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Emilia, onde frequentou a escola secundaria do Istituto Magistrale, e se formou em pedagogia na
Universidade Urbino em 1946.

Durante a guerra, ele trabalhou em escolas primarias e médias em Reggio Emilia e em
alguns dos municipios menores periféricos na provincia de Reggio Emilia, como Reggiolo, Sologno
e Guastalla. Essa importante experiéncia humana e educacional moldou muitas de suas escolhas
posteriores.

A formacao de Malaguzzi foi eclética. Comegou a escrever como jornalista no final dos anos
1930 e depois da guerra colaborou com os jornais Progresso d'ltalia e I'Unita . Ele se interessava
por teatro, cinema, arte, esporte, politica e educagao, e participou ativamente da nova vida cultural
de Reggio Emilia. Durante esses anos, ele se juntou ao Partido Comunista Italiano.

Em 1980, em Reggio Emilia, Malaguzzi fundou uma organizag&o nacional de educacao
infantil - o Gruppo Nazionale Nidi e Infanzia - com a intengédo de criar uma rede de coordenagéo,
discusséo e impulso para o desenvolvimento de experiéncias em varias areas da lItalia. Ele atuou
como presidente da organizagao até 1994.

Durante a década de 1980 o pensamento de Loris Malaguzzi se desenvolveu, cada vez mais
se tornou o pensamento coletivo do projeto educacional Reggio Emilia - pensamento que evoluiu com
muitas nuances, junto com pedagogistas, professores, atelieristas , cozinheiras, auxiliares e pais.

Agora podemos ver claramente como o construtivismo de Piaget isola a crianga. Como
resultado, olhamos criticamente esses aspectos; a subvalorizagdo do papel do adulto na
promog¢ao do desenvolvimento cognitivo [...], a distancia interposta entre pensamento e lin-
guagem [...], o modo como o desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral é tratado em trilhas
separadas e paralelas [...] (EDWARDS, FORMAN E GANDINI, 1999, p. 92).

Em 1981, Malaguzzi teve a ideia para a exposi¢cdo Se o olho salta por cima da parede.
Hipoteses para uma pedagogia da visao (rebatizada de Cem Linguas de Criangas - Narrativa do
Possivel em 1987). A exposigao foi uma sintese de ideias, pensamento e experimentagao de centros
infantis e pré-escolas municipais e contribuiu para a construcdo de uma extensa rede estruturada
de relacdes internacionais.

Ao se aposentar em 1985, Malaguzzi despediu-se do cargo de Diretor dos Centros Infantis
e Pré-Escolas Municipais, mas foi incumbido pelo municipio de continuar a colaborar em projetos
especificos nas escolas e de desenvolver o trabalho internacional das Cem Linguas de Criangas
exibicao.

Em 1990, Malaguzzi concebeu pessoalmente supervisionou o desenvolvimento de uma
importante conferéncia internacional, Quem sou eu entao? Me diga que primeiro (Alice) - Conhecimentos
em Dialogo para Garantir a Cidadania de Direitos e Potenciais de Criancas e Adultos.

Em 1991, a revista “Newsweek” citou a pré-escola Diana, como representante de todos os
centros infantis e pré-escolas municipais de Reggio Emilia, como uma das dez melhores escolas do
mundo. A exposi¢ao internacional e a cobertura mediatica aumentaram drasticamente e Malaguzzi
tinha consciéncia de que - para sua prépria salvaguarda e para continuar a desenvolver a sua
investigacao - a experiéncia educativa devia encontrar novas formas de acolher os constantes
pedidos de colaboracéo.
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Um espago que ao mesmo tempo acolha e desafie as criangas, com a proposigéo de ativi-
dades que promovam a sua autonomia em todos os sentidos, a impregnagéo de todas as
formas de expresséo artistica e das diferentes linguagens que possam ser promovidas junto
a elas (BARBOSA E HORN, 2008, p. 17).

A partir dessas primeiras idéias e pensamentos, Reggio Children e o Centro Internacional
dedicado ao nome de Malaguzzi comegaram a tomar forma.

Os relacionamentos estao no cerne da filosofia Reggio Emilia. Essa filosofia se reflete em um
ambiente que envolve a crianca com trés “professores”, ou protagonistas. O primeiro professor - o
pai - assume o papel de parceiro ativo e guia na educagao da crianga. O segundo € o professor da
sala de aula. Freqlientemente trabalhando em pares, o professor da sala de aula assume o papel
de pesquisador e intencionalmente envolve as criangas em um trabalho significativo e conversas.
O terceiro professor € o ambiente - um ambiente projetado para ser nao apenas funcional, mas
também bonito e reflexivo do aprendizado da crianca. E o relacionamento da crianga com os pais,
professores e ambiente que estimula o aprendizado.

Se um professor assume aulas para uma classe e cré que ela ndo aprendera, entao esta
certo e ela tera imensas dificuldades. Se ao invés disso, ele cré no desempenho da classe,
ele conseguira uma mudanga, porque o cérebro humano é muito sensivel a essa expectativa
sobre o desempenho. (ANTUNES, 1996, p.56)

As criangas constroem seu proprio conhecimento por meio de um curriculo cuidadosamente
planejado que envolve e se baseia no conhecimento atual da crianga, reconhecendo que o
conhecimento ndo pode ser simplesmente fornecido para a crianga. O curriculo, muitas vezes de
natureza emergente, € baseado nos interesses das criangas. Quando a aprendizagem é o produto
da construgao guiada pela crianga, e ndo simplesmente a transmissao do professor e a absorgéo da
crianga, a aprendizagem torna-se individualizada. Mais importante, o ensino torna-se uma relagéao
de mao dupla em que a compreensao que o professor tem da crianca é tdo importante quanto a
compreensao que a crianga tem do professor.

CONSIDERAGOES FINAIS

O Ensino enquanto uma arte pratica, que deve adquirir um carater cada vez mais cientifico
esta inserido neste processo o docente competente que por sua vez pode ser comparado com
um artista na medida que, enquanto professor, também faz uso da intuigcdo, da sua capacidade de
comunicagao, fazendo-se entender na mensagem que pretende repassar aos estudantes, a arte
por sua vez envolve a escolha de um determinado padrdo de expressao e a selecdo das técnicas
de expressao que correspondem ao padrao escolhido, desta forma podemos dizer que a arte de
ensinar consiste em definir uma atitude educativa e escolher “com acerto” as técnicas, ferramentas
eficazes que correspondem aos objetivos que nos propomos realizar quanto docente, transmissor
do conhecimento.

O professor precisa ter uma percepgao politica mais global para poder ressignificar sua agéo,
até porque n&o serao poucas as resisténcias que provavelmente encontrara na sua tentativa de
realizar uma pratica transformadora. Tendo esta visdo, compreendera que nao se trata apenas de
buscar “diferentes técnicas pedagdgicas” onde alguns optariam por um tipo, outros optariam por
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outros, exercendo livre poder de escolta.

Para promover a mudanca de qualidade na pratica docente, o processo de capacitagao
nao pode restringir-se a participagao dos educadores em palestras, seminarios e cursos, mas
fundamentalmente de significar seu envolvimento em estudos sistematicos.

Conclui-se que o momento atual exige uma organizagao e uma atuagao que consigam contribuir
de maneira efetiva para o estabelecimento de uma politica educacional mais justa e adequada em
todo o pais. E é por meio do encontro — e muitas vezes confronto — de ideias que surgem as reais
necessidades, dificuldades e solugdes para questdes que tanto afetam a formagao do educador.
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RESUMO

A ludicidade na educacédo com as brincadeiras funciona como um recurso que visa potencializar
as acodes no processo de aprendizagem na Educacéo Infantil, nesse sentido a contribuigdo para o
desenvolvimento de habilidades criativas na infancia é de grande importancia desde que, o professor
tenha intencionalidade no momento de planejar brincadeiras em situagdes de aprendizagem.
Nesse sentido, tem-se como problema de a pesquisa querer saber, como a ludicidade junto com
as brincadeiras podem contribuir com o desenvolvimento das criangas da pré-escola? Seu objetivo
geral sera apresentar a ludicidade, com os recursos das brincadeiras para o desenvolvimento de
habilidades das criangas de até cinco anos de idade. Para o desenvolvimento do trabalho partiu-se
da metodologia histérico bibliografico descritivo, compreendeu as contribui¢des da ludicidade para
a evolucao infantil, proporcionando habilidades criativas as criangas. O resultado mais significativo
encontrado durante a pesquisa foi que as brincadeiras unem a vontade aprender e o prazer ao se
realizar uma atividade pedagdgica que é proposta na Educacéao Infantil. Nesse sentido, o ensino
utilizando a ludicidade nas brincadeiras, como ferramentas pedagdgicas, permitem as criangas
criarem ambientes graficamente, servindo como estimulo para o desenvolvimento de habilidades
criativas de ambos os participantes.

PALAVRAS-CHAVE: Brincadeiras; Aprendizagem; Ludicidade; Criatividade; Habilidades.

INTRODUGAO

Aludicidade em ambiente escolar vem estimulando as criangas com vivencias que favorecem
as relagdes cognitivas, afetivas e sociais, além de propiciar atitudes criticas e criativas que muito se
envolvem nesse processo de ensino.

Nesse sentido, a pré-escola, apresenta-se como contexto do desenvolvimento das
potencialidades infantis, que tem em suas dependéncias as brincadeiras como recurso de aprendizagem
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para o professor, que busca desenvolver agdes planejadas de forma intencional que possibilita o
desenvolvimento global das criangas.

A escolha do tema se justifica pela relevancia que as brincadeiras tém no desenvolvimento
das criangas, em idade escolar, pois € por meio das brincadeiras que as criangas trocam saberes,
interagem e constroem a cultura infantil.

Seguindo esse pressuposto, acredita-se que a relevancia social contribui com o trabalho
pedagogico do professor da pré-escola, pois pode-se dizer que o ludico € uma ferramenta que
possibilita as aprendizagens infantis.

O objetivo geral foi apresentar a ludicidade, com os recursos das brincadeiras para o
desenvolvimento de habilidades das criangas de até cinco anos de idade. Os objetivos especificos
sao: explicar o ambiente pré-escolar, conceituar as brincadeiras como recursos ludicos e descrever
as contribui¢cdes da ludicidade para o desenvolvimento das criangas da pré-escola.

O problema da pesquisa esteve em querer saber, como a ludicidade junto com as brincadeiras
podem contribuir com o desenvolvimento das criangas da pré-escola?

A Metodologia escolhida foi a revisao da literatura, com a pesquisa bibliografica, de método
histérico bibliografico descritivo, onde compreendeu-se as contribuigdes da ludicidade para o
desenvolvimento infantil, proporcionando habilidades criativas as criangas. O periodo dos artigos
cientificos e livros pesquisados que foram utilizados no estudo de conclusdo de curso, foram
publicados nos ultimos vinte anos, aspecto relevante e que foi considerado na presente pesquisa.

A presente pesquisa apresenta relevancia cientifica, por contribuir com o trabalho pedagaogico
do professor da pré-escola, pois se entende que o desenvolvimento global das criancas é possivel,
desde que o professor tenha conhecimentos especificos, intencionalidade e foque nos objetivos
para possibilitar as criangas a aprendizagem.

O AMBIENTE PRE-ESCOLAR

A pré-escola é considerada a primeira etapa da educagéo basica, nesse sentido, abrange
criancgas na faixa etaria de quatro a cinco anos, sendo necessaria uma divisao que esta proposta no
RCNEI (Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil) (1998). Portanto, nas pré-escolas
as criancas tém idades entre quatro e cinco anos.

O contexto da pré-escola é descrito por Lacios (2007) como:

Um ambiente escolar, que atende as criangas na faixa etaria de 04 a 05 anos. A pré-escola
tem trés protagonistas: os alunos, a familia e os profissionais da educagéo. Por este motivo,
a pré-escola deve ser uma instituicdo que forneca apoio social para aperfeigcoar as praticas
educativas das familias (LACIOS, 2007, p. 41).

Compreendeu-se que o contexto da pré-escola envolve relacdes educativas entre as criangas,
suas familias e os profissionais da educacao, nesse sentido, se percebem que a pré-escola, enquanto
instituicdo escolar deve acolher as criangas e seus familiares para a partir de entdo possibilitar

33



I R<vista Territorios Fevereiro 2023

um ambiente rico em aprendizagem para que possa contribuir com a educag¢ao que as criangas ja
recebem das familias.

Nesse sentido, a pré-escola é compreendida como um ambiente que atende as criangas de
quatro a cinco anos de idade, em seu contexto interno acontece diversas relagdes sociais, entre
elas a principal que € a das criangas com seus pares € o professor de Educacgao Infantil.

O professor de Educacéo Infantil € o responsavel por organizar esse espacgo, que deve ser
0 maximo possivel estimulador, para que os participantes possam se desenvolver nesse espaco,
com atividades que contribuam para a sua evolugéao.

Oliveira (2012) define as criangas da pré-escola como:

Uma pessoa histdrica, que vive em meio social, faz parte de uma familia que possui princi-
pios e determinados costumes. Contudo, o contexto de interacdo dessas criangas contribui
com sua formagéo, mas essa crianga tras de casa os principios e aprendizagens ensinados
por sua familia desde o seu nascimento (OLIVEIRA, 2012, p. 32).

Cada crianga € singular e sao caracterizadas por seu modo de viver e pensar 0 mundo de
um jeito préprio. E nas interagdes que estabelecem desde cedo junto aos adultos e criancas e no
entorno, que elas revelam esforgcos para compreender o mundo em que vivem e brincando, explicitam
as condi¢des de vida e seus anseios e desejos.

As meninas e meninos constroem o conhecimento nas interagbes com gente e o meio em
que vivem desse modo, o conhecimento é constituido como um fruto em um trabalho intenso de
criagao, significacao e ressignificagao.

Nesse sentido, o contexto da pré-escola deve ser saudavel, composto por diversos materiais
cujo objetivo é agucar a curiosidade das criangas, mas apenas os materiais ndo sao importantes é
preciso que se tenha um planejamento metodolégico para guiar da melhor forma as interagdes das
criangas com o meio, com os colegas, com os adultos e com tempo.

Essa maneira de planejar o espago e tempo na Educagao Infantil guiara o trabalho a ser
desenvolvido junto as criangas na pré-escola, isso porque apenas os objetivos, organizados de forma
aleatdria, nao favorecera aprendizagem, muito menos contribuira com o desenvolvimento infantil,
mas sim um planejamento intencional do professor que atual como organizador do tempo e espaco
na Educacéo Infantil, mais precisamente na pré-escola.

Segundo Oliveira (2012, p.33) o grande desafio da pré-escola e seus profissionais € "analisar
o jeito particular das criangas serem e estarem no mundo". Percebeu-se que a pré-escola € um
contexto importante para complementar a educac¢ao da familia, isso porque, os seus profissionais
sao formados para compreender o jeito particular de cada crianga e planejar agdes para o seu
desenvolvimento.

Compreendeu-se que os profissionais da pré-escola possuem diversos desafios relacionados
ao espaco tempo, nesse sentido, faz-se necessario a construgao de uma linha do tempo, que muitos
conhecem como rotina.

E nessa rotina ou linha do tempo que as criancas e os profissionais da Educac&o Infantil irdo
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se atentar para conseguir desenvolver as vivencias que foram planejadas anteriormente, porém é
preciso ressaltar que o planejamento na Educacao Infantil deve ser flexivel, isso porque esse espago
é dindmico e mutavel e tudo pode acontecer, sendo o planejamento do professor flexivel € possivel
fazer algumas mudangas e até mesmo substituicbes para garantir as atividades e as interagcbes
diarias das criangas nessa instituicao de ensino.

Na pré-escola é preciso sempre que o professor tenha um planejamento secundario para
utilizar nas situagdes adversas, como a falta de um funcionario, uma chuva que possa prejudicar as
vivencias da rotina, entre outros incidentes pertinentes a esse espaco educativo.

Na educacgéo dos meninos e meninas da pré-escola existe a urgéncia de incorporarem o Educar
e o Cuidar. O RCNEI (1998) define educar como estar presente em diversas situagcdes envolvendo
cuidados e aprendizagens de varias formas e possibilidades com o0 acompanhamento e orientagcao
do adulto, sendo que o cuidar significa:

Um componente complementar do ensino, mesmo que exija saberes, talentos e ferramen-
tas que explorem a importancia educativa. Ou seja, cuidar de uma menina em um contexto
educativo demanda a agregacgao de varios campos do saber e a cooperagao de profissionais
de variadas areas. Cuidar significa valorizar e ajudar a desenvolver capacidades (BRASIL,
1998, p. 23).

O educar e o cuidar devem ser considerados como elementos essenciais e indissociaveis
na aprendizagem dentro das institui¢ées, pois um complementa o outro. Caracterizado como um
componente complementar para o ensino na pré-escola, o cuidar e o educar devem ser considerados
juntos pelo professor de Educacao Infantil, pois a medida que educa o professor cuida e a medida
que cuida ele educa, sendo uma acao completar uma da outra.

Para educar e cuidar na pré-escola faz-se necessario a cooperagao de todos os profissionais
da Educacao Infantil, sendo uns especialistas, como é o caso do professor, outros que tem a fungao
de apoio e que contribuem de forma significativa para manter o espago organizado e seguro e assim
todos contribuem para a aprendizagem dos alunos.

O professor deve interessar-se pelo que a crianga pensa e sabe sobre si e sobre o mundo,
visando dessa forma a ampliagao destes saberes e talentos, que logo a tornardo mais independentes
e mais autbnomos.

Ainda segundo o RCNEI (1998) toda crianga possui a capacidade de criar, mas para que ela
exerga essa capacidade é importante que haja uma diversidade nas experiéncias oferecidas nas
creches e pré-escolas, que tais experiéncias sejam voltadas as brincadeiras ou as aprendizagens
qgue ocorrem por meio da intervencao do professor.

Sobre a brincadeira, o RCNEI (1998) descreve o seguinte:

A brincadeira é uma linguagem infantil que mantém um vinculo essencial com aquilo
que € o “nao brincar”. Se a brincadeira € uma agao que ocorre no plano da imaginagao isto
implica que aquele que brinca tenha dominio da linguagem simbdlica. Isto quer dizer que é
preciso haver consciéncia da diferenga existente entre a brincadeira e a realidade imediata
que |Ihe forneceu conteudo para realizar-se. Nesse sentido, para brincar é preciso apropriar-
-se de elementos da realidade imediata de tal forma a atribuir-lhes novos significados. Essa
peculiaridade da brincadeira ocorre por meio da articulagao entre a imaginagao e a imitacéo
da realidade. Toda brincadeira € uma imitagcado transformada, no plano das emocgdes e das
ideias, de uma realidade anteriormente vivenciada (BRASIL, 1998, p. 27).
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Nesse sentido, a brincadeira na Educacgao Infantil € uma linguagem e sua agao sempre
ira ocorrer no plano imaginario. Assim, o ato de brincar significa sempre outra coisa daquilo que
aparenta ser para a crianga, pois ao brincar elas recriam e repensam os acontecimentos vivenciados
e sempre sabem que estao brincando.

Portanto, o principal indicador da brincadeira, entre as criangas, € o papel que assumem
enquanto brincam. A medida que adotam papéis, as criancas substituem suas acdes cotidianas
pelas agdes do papel assumido se utilizando de objetos substitutos.

AS BRINCADEIRAS COMO RECURSOS LUDICOS

As brincadeiras sao caracterizadas, como recursos favorecedores de aprendizado, e trazem
consigo a ludicidade, pois € um aliado que possibilita vivéncias escolares prazerosas e carregadas
de significados para o aprendizado infantil.

Segundo Dornelles (2003) a ludicidade com os jogos e brincadeiras sao caracterizados como
elementos:

Considerados vitais no planejamento de atividades para a Educacao Infantil, porque eles
sao importantes, no repensar como eles podem ser utilizados para que possam contribuir
com a aprendizagem infantil, possibilitando o desenvolvimento dos aspectos sociais impor-
tante para essa etapa da educacgao basica (DORNELLES, 2003, p. 43).

Compreendeu-se que as brincadeiras sao recursos ludicos que fazem parte da infancia, isso
porque as criangas em seus varios ambientes de interagcdo se utilizam desses recursos para que
possam se divertir e interagir com os colegas.

Porém, em pesquisas sobre as brincadeiras, observou-se seu carater ludico e favorecedor
de aprendizagens quando utilizados de forma intencional pelo professor de Educacgao Infantil junto
as criancas durante as aulas das diversas areas de conhecimento.

Segundo Kishimoto (2011, p. 36) ha algumas modalidades da brincadeira presentes na
educacao, que sao: "o brinquedo educativo, brincadeiras tradicionais infantis, brincadeiras de
simbdlicas e brincadeiras de construgao". Estes modelos de brincadeiras podem ajudar na mediagao
do conteudo presente no curriculo nessa etapa da educacgéo.

A compreensao da brincadeira e suas multiplas modalidades é importante do ponto de vista
pedagadgico, isso porque durante o planejamento de atividades na pré-escola, o professor podera ter
um olhar mais atento de como usar as brincadeiras para favorecer o desenvolvimento de habilidades
criativas durantes as vivencias propostas.

As modalidades das brincadeiras quando compreendidas pelo professor ajudara a ter um
olhar mais especifico sobre as aprendizagens infantis, nesse momento ao propor a brincadeira o
professor precisa estar atento, observando como as criangas brincam o que dizem e o que conhecem
sobre determinado assunto.

Estas observacdes sdo importantes para que o professor possa replanejar novas situagoes
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de aprendizagens e assim contribuir ainda mais com o desenvolvimento das criangas em fase pré-
escolar.

Com relagdo a modalidade da brincadeira denominada de brinquedos educativos, segundo
Kishimoto (2011) estes sdo compreendidos como:

Recursos da instrucdo evolui e instrui de forma deleitosa, o brinquedo que instrui apresenta-
-se no quebra-cabeca, destinando a instruir formas ou cores, nos de tabuleiro que exigem o
aprendizado do numero e das contas de matematicas, nos brinquedos para montar e encai-
xar, que possibilitam o conceito de sequéncia, de altura e de forma, nos variados brinquedos
e brincadeiras, cuja ideia requer um ideal de evolugao infantil e a constatagao da ativida-
de psicopedagdgica: mébiles destinados a percepgdo visual, sonora ou motora; carrinhos
munidos de pinos, parlendas para assimilar a fala, brincadeiras com as musicas, dancgas,
movimento fisico, grafia e simbologia (KISHIMOTO, 2011, p. 36).

O brinquedo para educar € um recurso que bem utilizado pelo professor, pode contribuir com
o aprendizado e o progresso de habilidades por parte das criangas. Isso significa que, durante o
brincar, as criangas adquirem conhecimentos, pois interagem com o espago e com o0s iguais da sala,
trocando informacgdes e relacionando as experiéncias vivenciadas, quando o brinquedo utilizado seja
oferecido com intengédo pedagdgica para o aprendizado de conceitos nas areas de conhecimento
do curriculo para a infancia.

Compreendeu-se a importancia do brinquedo educativo, pelo fato de que possa se constituir
CoOmoO mais um recurso que contribui com o planejamento do professor, principalmente para a
mediacdo do conhecimento expresso no curriculo da Educacgao Infantil.

Segundo Kishimoto (2011, p. 37) é por meio dos brinquedos denominados como educativos
que as criangas desenvolvem "habilidade sociais, isso porque durante o ato de brincar as criangas
certamente irdo interagir entre os pares, relacionando-se com as diversas culturas para construir o
conhecimento".

Nesse sentido, a utilizacdo de determinados brinquedos educativos torna-se fundamental para
que se possa possibilitar um ambiente de aprendizagem, com objetivos bem especificos capazes
de serem colocados em pratica em sala de aula por meio de atividades prazerosas que realmente
envolva o ludico presente nas brincadeiras direcionadas por este tipo de brinquedo.

No contexto pré-escolar faz-se necessario um acervo grande de brinquedos educativos, para
gue as criangas possam explorar durante o tempo em que permanecem em sala de aula.

Porém, estes brinquedos educativos ndo podem ser utilizados de forma aleatdria, livre, apenas
para passar o tempo, mas de forma intencional, planejada, com obijetivos claros e favorecedores
de aprendizagem. Muitas vezes, precisam ser direcionados pelo professor, que deve explicar as
coordenadas de sua utilizagdo deixando claro para as criangas 0 que espera que aprendam com a
atividade mediada.

Entender melhor a modalidade da brincadeira, denominada de brincadeira tradicional, Aimeida
(2000) escreve que esta modalidade ¢ filiada ao folclore, desse modo:
Incorpora a mentalidade popular e se faz entender pela oralidade. Sendo um elemento fol-

clérico, a brincadeira tradicional infantil assume caracteristicas de anonimato, tradicionali-
dade, transmisséao oral, conservagéo, mudanca e universalidade (ALMEIDA, 2000, p. 38).
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Compreendeu-se a brincadeira tradicional, também como um recurso favorecedor de
aprendizagem, pois é carregada de informagdes e significado, isso porque o conhecimento popular
€ de grande valia no aprendizado e estas brincadeiras tradicionais como: amarelinha, parlendas e
0 piao etc., que foram passadas pelos pais aos filhos, trazem consigo possibilidades e conceitos
como os matematicos, que auxiliam na aprendizagem infantil pela ludicidade que carregam em sua
cComposi¢ao.

Em suma, brincadeira tradicional é caracterizada pela cultura social, nesse tipo de brincadeira
as criangas entrardo em contato com a historia do folclore brasileira e diversas culturais diferentes da
sua. Elatambém é importante do ponto de vista da aprendizagem infantil, visto que essa aprendizagem
ira se da nas interrelagdes estabelecidas pelas criangas quando brincam, seja em casa, na igreja,
na comunidade e até mesmo no espaco pré-escolar.

Outro aspecto importante da brincadeira tradicional esta atrelado a sua linguagem, muitas
sao aprendidas pela crianca pela linguagem oral, importante linguagem que faz parte do curriculo
da Educacéo Infantil.

Dessa forma, o desenvolvimento da linguagem oral é favorecido no desenvolvimento das
brincadeiras tradicionais, em que envolve musicas, imaginagdo e um vocabulario regional que deve
ser explorado na pré-escola.

AS CONTRIBUIGOES DA LUDICIDADE PARA O DESENVOLVIMENTO DA HABILIDADE CRIA-
TIVA

Pode-se dizer que a ludicidade se faz presente em brincadeiras, este € um aspecto interessante
as criangas em fase escolar, porque constitui um contexto de ideias que atrelada ao curriculo, favorece
a evolugao de capacidades e contribui com a aprendizagem infantil.

Segundo Murcia (2005) a ludicidade praticada por meninos e meninas servem para:

Distracao, educacao, entretenimento, recreagao e relaxamento. A brincadeira no mundo in-
fantil apresenta paradoxo contrastante entre sentimentos de divertimento e responsabilida-
de, seriedade e alegria, acompanhados de satisfacdo, desejo ou apego (MURCIA, 2005,
p.19).

Através de agdes ludicas as criangas podem se envolver nas vivencias de forma positiva,

nesse sentido se compreende sua contribuicao na evolugao infantil, para as aprendizagens infantis.

A principal habilidade a ser desenvolvida por meio da ludicidade € a criatividade, que também
demanda outras habilidades como o prazer em brincar e o relaxamento, pois no contexto da pré-
escola as criangas devem se sentir seguras e felizes.

As vivencias ludicas sao essenciais para estas criangas, devendo o professor manter em seu
planejamento recursos em que o ludico esteja presente para contribuir de forma significativa com o
desenvolvimento infantil na sala de referéncia.

Atribuir aspectos com a satisfagcdo no desenvolvimento de vivencias na Educagao Infantil é
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sem duvidas uma metodologia a ser adotada pelo professor que se preocupa com as aprendizagens
das criangas. Seguindo esse pressuposto relacionado as habilidades que s&o possiveis proporcionar
as criangas com vivencias ludicas, outro aspecto se apresenta como relevante nesse processo que
€ a observacao do professor durante as atividades ludicas das criangas.

Segundo Fortuna (2017, p. 111) "a observagéo do professor durante as atividades ludicas
€ pautada de informacgdes relevantes que contribui de forma significativa para o desenvolvimento
infantil".

Cabe, no entanto, que o professor além de planejar, mediar as vivencias ludicas, deve também
acompanhar, orientar e brincar junto com as criangas, para que elas se sintam seguras no ato da
vivéncia, proporcionando dessa forma o apoio pedagdgico que as criangas necessitam.

Murcia (2005) escreve também sobre a contribuicdo da linguagem do ludico, mencionado
que:

Conhecida como uma linguagem do ludico, a brincadeira é parte integrante do cotidiano in-
fantil e que € um modelo de aprendizado comum e ajuda nas praticas intelectuais, motoras,
sociais € morais, constituindo-se assim um 6timo recurso favorecedor de aprendizagens na
infancia (MURCIA, 2005, p. 19).

Sendo assim, o ludico presente nas vivencias da rotina infantil favorece as crias a possibilidade
de evoluir de forma integral, seja no aspecto motor, social, da linguagem e intelectual.

A brincadeira com certeza é fundamental na infancia, isso porque as criancas estdo a todo
o momento brincando, seja com objetos, transformando objetivos, ou de forma imaginaria, mas de
qualquer modo, ao observar o contexto infantil, logo se observa a brincadeira e nela o aspecto ludico,
que funciona como uma linguagem que € denominada de linguagem infantil.

Entendeu-se a partir de propostas tedricas mencionadas no decorrer do presente topico, que
0 aspecto ludico esteja presente na maioria das vivencias propostas na pré-escola, pois é possivel
propor as criangas vivencias dirigidas, aquelas em que o docente tem a intengao organizar os
espacos e contextos, ou vivencias livres, que sdo sem o direcionamento do professor, mas o ludico
esta presente e garante o prazer no desenvolvimento dessas vivencias.

Fortuna (2017) declara que a ludicidade evolui:

Encadeando as armacdes psicologicas completas (pensamentos, afetos e emogdes) com
as praticas sociaveis da crianga. Na direcdo de proporcionar a relagdo que existe entre a
ludicidade e o progresso psicomotor, indo ao encontro da teoria de Piaget a partir do jogo da
pessoa, que possibilita a denominagéo dos jogos sob a ideia cognitiva, deixando claro que
€ a partir da maturidade e da comunicacgao fixa com o espago (assimilando e acomodando)
a partir das vivéncias sensoriais e fisicas, que o fazer da crianga acontece mais diferente
(FORTUNA, 2017, p. 111).

Compreendeu-se que o ludico tem enorme relevancia para a evolugao infantil, pois por meio
dele é possivel a aquisicdo de varias habilidades como as motoras, as criativas e as cognitivas,
possibilitando a interacdo das criangas com o espago e 0s parceiros e assim estabelecer ligagdes
para aprender.

Considerada uma vivéncia completa para a infancia, as experiéncias ludicas possuem um fato
essencial que aguca as aprendizagens infantis e funciona como mola propulsora da aprendizagem.
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Além de tudo, as experiéncias ludicas oportunizam as criancas a desenvolver praticas de socializagao
com o meio e com o outro, tais praticas sdo importantes para o desenvolvimento de habilidades
infantis, principalmente quando acredita-se que as criangas aprendem nas interrelacdes sociais.

Para Dornelles (2003, p. 76) a ludicidade € importante para o desenvolvimento de habilidades
na Educagdo Infantil, mas essas atividades devem ser "registradas como vivencias dirigidas, com
brincadeiras livres e criativas que poderao ser usadas nos momentos de regulacédo das criangas
para que possam se desenvolver".

Aludicidade também contribui para o progresso psicomotor na infancia, isso porque possibilita
o desenvolvimento completo unindo pensamento e corpo durante as vivencias em que as criangas
desenvolvem.

O ludico em brincadeiras, permite que o sujeito explore o ambiente, os materiais, estabelecendo
relagdes entre o conhecimento que tem, com o novo conhecimento e assim podera aprender sobre
o curriculo da escola.

Portanto, a ludicidade presente nas brincadeiras € um aspecto importante a ser utilizado com
frequéncia na pré-escola, devendo ser parte integrante da rotina em todas as salas de referéncias
da Educacéo Infantil.

CONSIDERAGOES FINAIS

Com o desenvolvimento da pesquisa, foi possivel compreender que o contexto da pré-
escola demanda uma série de acdes que devem ser pensadas de acordo com uma concepcao de
aprendizagem. Entender a concepcéao de aprendizagem da pré-escola é de grande importancia para
o desenvolvimento das vivencias ludicas, que s&o de grande importancia para o desenvolvimento
integral das criangas de até cinco anos da pré-escola.

Vale ressaltar ainda, que o ambiente pré-escola deve possibilitar em sua rotina diaria recursos
que favorece as criangas a compreenderem o mundo, dessa forma, as areas de aprendizagem do
curriculo da Educacgao Infantil contemplam as expectativas de aprendizagem para a infancia, mas
as areas de experiéncias devem conversar no processo de aprendizagem para que se possam
envolver as criangas em vivencias onde possam adquirir habilidades.

De forma especifica, constatou-se na literatura que as brincadeiras sao recursos ludicos que
devem ser planejados pelos professores da pré-escola, pois sdo considerados como ferramentas que
favorecem a evolugao de habilidades, principalmente a habilidade criativa, que aguca a curiosidade
infantil e € necessaria para que as criangas de até cinco anos continuem construindo o conhecimento
no processo de aprendizagem.

Ao longo do trabalho foi possivel descrever as contribuicées da ludicidade com as brincadeiras
para a evolugao de habilidades as criangas da pré-escola, desde que as situagdes de aprendizagem
sejam planejadas intencionalmente pelo professor, que deve levar em consideragdo os aspectos
ludicos das brincadeiras, disponibilizar recursos como os brinquedos e acompanhar as criangas no
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desenvolvimento das vivencias propostas.

Contudo, conclui-se que as brincadeiras unem a vontade aprender e o prazer ao se realizar
uma vivéncia pedagdgica que é proposta na Educacgao Infantil. Nesse sentido, o professor utilizando a
ludicidade nas brincadeiras, como ferramentas pedagaogicas, permitem as criangas criarem ambientes
graficamente, servindo como estimulo para o desenvolvimento de habilidades criativas de ambos
os participantes.
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RESUMO

O objetivo deste estudo € trabalhar a importancia da aplicagéo da cultura das Escolas de Samba
no Brasil, em todo segmento da Educac¢ao: Ensino Fundamental Anos Iniciais, anos Finais, Ensino
Médio e Ensino Superior, de forma que a Midia Televisiva e Auditiva (Radio) perca forgas quanto
ao desvio de informagdes que Marketing negativo promove. O interesse financeiro proveniente da
Secretaria de Turismo vem desviando a propagagao necessaria quanto a necessidade do histoérico
da cultura; assim, a intensificagdo da abertura e expansao dos Blocos de Carnaval apresentados
nas ruas das grandes cidades vem tomando o lugar e interesse da populagao sobre o assunto. Este
modulo vem fortalecendo o carater democratico da maior festa popular do Brasil, totalizando até o
momento 300 blocos de rua. A elevagao do nivel cultural, profissional, social e econémico do carnaval
de rua ndo s6 o promove como instrumento cultural, mas também de trabalho e empreendedorismo.

PALAVRAS-CHAVE: Cultura; Historia; Carnaval;, Samba; Educacao.

INTRODUGAO

A conceituagao de cultura € um tema polémico, devido a sua casta complexa e por estar
presente em distintas areas do conhecimento, entre as quais estao a Filosofia, Sociologia e a
Antropologia. Contudo, é possivel resgatar o que parece ser consenso. Cultura também é definida
como um conjunto de crengas, moral, valores, costumes e conduz um individuo a identificar-se
como parte de uma coletividade. Sobre o tema, Roberto Da Matta ilustrou em seu livro “O que faz
o Brasil, Brasil”:

[...] Nas leis e nas nobres artes da politica e da economia, das quais temos que falar sempre
num idioma oficial e dobrando a lingua; mas também na comida que comemos, na roupa que
vestimos, na casa onde moramos.

Cultura suscita identidade, para o Brasil, expressa através da diversidade de suas manifestacoes
artisticas. Mas, encontramos nesse ponto um elemento complicador: a relacao explosiva entre
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identidade e tempo. Em “Cultura e artes do pés-moderno” Lucia Santaella indica um caminho salutar
(2003, p.22):

Sao quatro os principios que governam a vida: ela tende a se expandir como gas para ocu-
par todo o espacgo que se tornou disponivel; ela se desenvolve continuamente em niveis de
maior complexidade; quanto mais complexo o nivel de sua organizagdo, mais rapidamente
a vida cresce.

Igualmente, a identidade tem aspecto mutavel ainda mais agil, quando consideramos as
caracteristicas do mundo contemporaneo de alto avango tecnoldgico e intensa capacidade produtiva.
Impreterivelmente, tudo acaba se transformando em produto essencialmente voltado para o rapido
consumo e substituicdo, elemento pontuado de maneira perspicaz, Marshall Berman, em estudo
sobre a vida moderna e seu cerne transitério na obra “Tudo que é sélido desmancha no ar”. O juizo
foi resgatado por Zygmunt Bauman em “Modernidade Liquida”. Alicercado sob cinco elementos
vitais; emancipagao, individualidade, tempo/espaco, trabalho e comunidade, Bauman descreve a
caracteristica fluida, efémera e transitéria dos nossos tempos como o contraponto da modernidade
sélida e segura. Temporalidade € um elemento raiz para a compreensao da dindmica do recente.

Em linhas que se seguem, o objetivo amplo deste estudo é enfatizar que tudo € efémero; arte
€ quase analoga de ser produto. A identidade culmina no periclitante paradoxo da agua: do copo,
para xicara, mas pode tombar, escorrer e evaporar em poucos segundos; transitéria, perecivel e
altamente adaptavel. A arte acomoda-se na sina de ser produto propenso ao caminho dos sélidos:
evaporar. Desta forma, a instantaneidade com que reedificamos elementos proprios de nossa cultura
€ um feitio denso do recente. Quando breve, ndo pode ser profunda, é agua que do copo tomba;
incidindo em uma superficie plana, escorre e evapora rapidamente. Mas, se no caminho encontrar
uma animosidade, pode empocar e permanecer liquida por mais tempo. A animosidade retarda, sem
promessas, a dissipag¢ao dos elementos geradores da nossa cultura. Por conseguinte, o perigo da
mutacéo é a identidade do hoje. Entéo, cultura é vida; cresce e gera vida. Seu nivel de complexidade
esta relacionado a forma como o contexto engendrador € organizado.

Nesse ponto, reside o imo de nossos estudos: iniciar uma pequena reflexdo sobre como a
midia acoplada nas feigdes do presente vem contribuindo para estabilizar ou tornar ténues elementos
préprios da identidade nacional. Este determinador que analisa os estudos dessa area de Ciéncias
Humanas invade a busca pela Semi6tica e sua interlocu¢do com a Psicanalise (Peirce, 2012),
abrindo uma perspectiva de captagao dos signos para além da percepgéo consciente, visando suas
motivagdes inconscientes, quando o novo & inesperado aparece para iluminar o real. Na condigao
mortal & sexuada do ser humano, nos confins do narcisismo, o falante perde & almeja a capacidade
de saber sobre si, determinado pelo Outro, guardido do cédigo & representante da cultura. Estes
artigos aquilatam o capital intelectual daqueles que tém sido fiéis a uma indagagdo em progresso,
sem promessas de acabamento. Costurando & juntando os pontos imperceptiveis dos emaranhados
das linguagens na producéo social, cultural, tecnologica & psiquica, os artigos narram & constatam
como, quanto mais a nossa espécie se desenvolve & cresce em complexidade, o desejo & 0 gozo
se mantém pertinentes & impertinentes. Assim, os trabalhos publicados nesta coletdnea compdem
uma producao de pensamentos & ideias que versam sobre a vivéncia do ser social na sua relagéo
com a funcédo & o campo da palavra, com suas implicagdes no falar & no dizer. Para tal, o ruido da
comunicagao pos-humana esboga, sob varias faces, a leitura dos signos pela lente dos trés registros
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da experiéncia analitica, formalizados por Jacques Lacan — real, simbdlico & imaginario —, aliados as
categorias fenomenolégicas & semidticas de primeiridade, secundidade & terceiridade, de Charles
Sanders Peirce. Esses conceitos estdo na base dos desdobramentos tedricos que dirigem um olhar
critico para o cidadao na metropole, o poder de consumo & a sociedade do espetaculo, refletindo
as celebridades instantaneas & os factoides que ambientam o cenario do mundo globalizado. Por
mais que se multipliquem & diversifiquem as cenas da vida cotidiana, elas demonstram que, para
cada um de ndés, o discurso do Outro propaga tragos & sinais de letras, revelando uma escrita que
opera na montagem da posi¢ao subjetiva individual, inserida no coletivo.

DESENVOLVIMENTO

Ainterlocucao da Semidtica com a Psicanalise abre uma perspectiva de captagao dos signos
para além da percepcgao consciente, visando suas motivagdes inconscientes, quando o novo &
inesperado aparece para iluminar o real. Na condigao mortal & sexuada do ser humano, nos confins
do narcisismo, o falante perde & almeja a capacidade de saber sobre si, determinado pelo Outro,
guardiao do cédigo & representante da cultura. Estes artigos aquilatam o capital intelectual daqueles
que tém sido fiéis a uma indagagao em progresso, sem promessas de acabamento. Costurando &
juntando os pontos imperceptiveis dos emaranhados das linguagens na produgao social, cultural,
tecnoldgica & psiquica, os artigos narram & constatam como, quanto mais a nossa espécie se
desenvolve & cresce em complexidade, o desejo & 0 gozo se mantém pertinentes & impertinentes.
Assim, os trabalhos publicados nesta coletdnea compdem uma produgao de pensamentos & ideias
que versam sobre a vivéncia do ser social na sua relagédo com a fungao & o campo da palavra, com
suas implicagdes no falar & no dizer. Para tal, o ruido da comunicagéo pés-humana esboga, sob varias
faces, a leitura dos signos pela lente dos trés registros da experiéncia analitica, formalizados por
Jacques Lacan —real, simbdlico & imaginario —, aliados as categorias fenomenoldgicas & semidticas
de primeiridade, secundidade & terceiridade, de Charles Sanders Peirce. Esses conceitos estdo na
base dos desdobramentos tedricos que dirigem um olhar critico para o cidadao na metropole, o poder
de consumo & a sociedade do espetaculo, refletindo as celebridades instantaneas & os factoides que
ambientam o cenario do mundo globalizado. Por mais que se multipliquem & diversifiquem as cenas
da vida cotidiana, elas demonstram que, para cada um de nés, o discurso do Outro propaga tragos
& sinais de letras, revelando uma escrita que opera na montagem da posi¢cao subjetiva individual,
inserida no coletivo.

O PERIGO DA MUTAGAO E A IDENTIDADE DO HOJE

Considerando a capacidade de recriacao cultural e por sequela, as criveis transformacgdes
pelas quais passam caracteres de nossa identidade € possivel definir seus elementos compositivos?
Trata-se de compreender a identidade como prodigio histérico e social, subordinado as variagdes
decorrentes do seu habitar; € duna e compde seus desenhos naturais em seu eterno cominho por
entre as estagdes.
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Cultura é pertencga, conjungédo e complexidade; surpreende como bonequinha russa: uma
cultura, dentro de uma cultura, dentro de uma cultura; enredada por ser diversa. Entretanto, no caso
do Brasil, ndo podemos esquecer subsidios umbilicais e dos quais, todos os outros emergem: a
musica (em especial o samba), a culinaria, sincretismo religioso, o regionalismo linguistico.

O samba amplia seu “simbolismo do nacional” através da existéncia das Agremiacdes
Carnavalescas; manifestagao significativa da cultura brasileira, mas qual cultura?

Tais organizagdes (também chamadas de folclore) nasceram ligadas as particularidades de
um grupo, com representagdes e valores vinculados aos elementos que a compuseram. As insignias
das instituicbes de carnaval denotam de uma memdria ainda mais antiga, remanescente dos negros
africanos outrora, preservadas pela oralidade; de geracao para geragao, através dos tempos, o cortejo
bailarino guia a voz do samba de nossas reminiscéncias para o tempo presente. Essa transicdo nés
chamamos de tradi¢gdo, aporte preponderante de nossa Historia.

Além de tradicionais e histéricas, as Escolas de Samba eram manifesta¢des dirigidas para
consumidores - edificadores. Portanto populares, distinguindo-se de outra modalidade cultural chamada
de massa: imposta aos seus consumidores. Sendo cultura popular e tradicional, as agremiacdes
jamais seriam encontradas nos meios de comunicagao. Entretanto, tém nos meios seu principal
fomento e algoz.

Fomento porque a sociedade se transforma e alterna também seus feitios de provocar e
transmitir objetos artisticos para os quais, inclui-se essencialmente, a participagado dos préprios
meios como figuras do composto cultural. (Santaella, 2008,13), aponta para a inser¢gdo de uma nova
modalidade de cultura distinta da Massa: a Cultura das Midias. Alvitre de um processo edificado pela
transposicao da oral, escrita, impressa e da propria massa, a Midia ocupa assim, um espaco salutar
no seio da cultura nacional contemporanea. Persuadidos para a presenga deste indefectivel membro,
resta saber como nosso pais tratara o assunto, no seu processo de compor e difundir identidade,
dando conta da globalizagdo “das personas nacionais” e da convergéncia dos proprios meios.

Sendo a Midia parte do processo de elaboragao, as Escolas de Samba como cultura-tradicao
perdem seu predicativo de oralidade, personalizagao e perenidade. Nestes termos, a indelével
abducéao destas manifestacdes pelos meios sugere um processo inevitavel com a oralidade enferma,
em vias de ser substituida pela Midia (como nas Redes Sociais), fato que suscita e & parte integrante
do sistema cultural nacional.

De tal modo, a cultura da atualidade é mista. Nao é Tradi¢cao, Massa ou Midia, mas parte
dos intermédios. Estando embebida no atual de liquidez, produgcdo em série, homogeneizagao, a
propria cultura devera construir alternativas para preservar sua historia. Isto porque, na intersecg¢ao
entre Arte Tradicional e Midia, algo € abolido e 0 aspecto negativo para a preservagao da nossa
identidade esta na ignorancia coletiva para com o perdido, consumindo a manifestagéo “mista” como
expressao da popular e tradicional em esséncia brotada espontaneamente.

N&o guardamos 6nus e bonus da nossa Histdria. Logo, a identidade se equilibra na ténue linha
entre o remoto esquecido e o presente imediato; lentamente dissolve-se no ar (Marshal, 2006) para
a geracao de uma nova identidade? Resta analisar o quanto da tradigdo € esquecido pelo caminho,
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eliminando gota a gota o fundamento da nossa identidade nacional: ser varias.

A nocéo de identidade nacional € algo complexo, capaz de despertar muitas paixdes e debates,
afinal, como algo pode aparentemente ser tdo palpavel e passivel de contestagdo? Todos nos
crescemos em determinados grupos, dos quais as nagdes formam um dos mais significativos lagos
gue unem as pessoas, ao mesmo tempo em que excluem aquelas que nao compartilham de suas
simbologias, de seus codigos, de sua nogao de pertencimento. Desde criangas, somos ensinados
que pertencemos a um povo — Ou a uma hagao -, € que por pertencer a esse povo, temos aqueles
que nos sédo iguais, enquanto aqueles que nao fazem parte desse circulo devem ser vistos como
diferentes.

E essas diferengas que enxergamos com tanta precisdo, nao sao naturais, mas sim sao frutos
de todo um processo historico que se desenrola muitas vezes alheios a nossa percepgao. Desta
maneira, para podermos comegar a entender todo esse complexo jogo de sentimentos, muito vivo
ainda dentro de nossa historiografia — o que ajuda a justificar o porqué desta obra — é importante
que entendamos o0 que é a nagao, algo que ha tempos historiadores, sociélogos, literatos e uma
série de outros estudiosos buscam compreender.

Segundo José Carlos Reis, podemos entender a nagdo como uma comunidade possuidora de
um carater e de uma histéria singulares, sendo resultado de origens e acontecimentos especificos,
o que Ihe confere caracteristicas unicas em relagéo as demais comunidades. Ha quem n&do negue
esse carater de comunidade, que esta no cerne do sentimento nacional, mas vai além, nos trazendo
que essa hagao que agrega pessoas €, sobretudo, imaginada, limitada e soberana.

O SAMBA-ENREDO E A HISTORIA DO BRASIL

Atematica nacional €, até os dias de hoje, uma constante nos desfiles das escolas de samba.
Muito dessa caracteristica deve-se ao carater nacionalista do governo Vargas e sua aproximagao com
os dirigentes das agremiagdes a época. As escolas de samba disputavam espaco e popularidade
com outras manifestagées carnavalescas e, pela imposicao regulamentar de obrigatoriedade da
tematica nacional nos enredos, aproximaram-se dos ideais governistas, sobrepondo-se aos blocos,
ranchos e sociedades (Guaral, 2012). O jornalista Nonnato Masson, em reportagem do Jornal do
Brasil em fevereiro de 1964, abordou essa tematica de maneira bem-humorada:

Um dia, por decreto, as escolas deixaram praticamente de ser de samba para serem rebolantes
batalhdes patridtico-carnavalescos. Foi-lhes imposto o enredo historico para os desfiles. O samba
se transformou em Voluntarios da Patria e desceu para a avenida para dar combate a Solano
Lépez. Os tamborins viraram tambores da Guerra de Canudos e os reco-recos foram outros tantos
bacamartes de Borba Gato e Anhanguera. [...] Dura lex, e tome D. Pedro | todo ano, ali, firme, na
avenida, de mestre-sala ou fantasia de destaque. Muito D. Jo&o VI desfilou vestido de mosqueteiro
e muita Princesa Isabel arrastou as sandalias na avenida vestida de Maria Antonieta (Masson, 1964,
Caderno B, p. 6).

As escolas de samba buscavam n&o somente apoio governamental, mas também legitimagao
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social. Desse modo, apesar de serem manifestagdes majoritariamente negras, vislumbravam e
representavam a histéria de marcos e figuras brancas. O negro, até meados da década de 1960, era
retratado exclusivamente por sua dor, seu banzo e sua escravizagédo ou através de outras figuras,
como a princesa Isabel e o 13 de maio (Perigo, 2020).

Tal situagdo comegou a modificar-se a partir do carnaval do Académicos do Salgueiro de
1960, intitulado Zumbi dos Palmares. Inicialmente visto com grande desconfianga pela comunidade
da escola e por criticos, jornalistas e folides, € hoje considerado o rompimento definitivo acerca da
retratagao negra no carnaval.

Como nas congadas e maracatus, que sdo embaixadas de recoroagao de um rei negro e como
esse rei reinaria somente nas festas da sua nagao escrava, os brancos dominantes as consentiam.
O negro, entao, para dar maior valor ao poder “de ocasiao”, vestia-se, ele e sua corte, como D.
Joao VI ou Pedro | ou Il e suas cortes. Dai... As escolas de samba seguiram a mesma historia. Seria
a primeira vez [1960] que uma manifestacdo negra exibir-se-ia vestida de negro e com orgulho!
(Pamplona, 2013, p. 58-59).

A mudanca principal, no entanto, se dava no aspecto tematico do desfile, no enredo escolhido.
Fernando Pamplona (1926 — 2013), ao ser convidado pelo Salgueiro, sugeriu a homenagem a
Zumbi dos Palmares, e o desfile de 1960 se constituiu em um momento importante do processo de
construcéo, visibilidade e de ocupagao do espago publico por uma cultura negra brasileira.

Enredos assinados por Fermando Pamplona

Ano Escola Colocacdo Divisdo Enredo
1960 Salgueiro Campes 7 Quilombo dos Palmares
1961 Salgusiro Vice- 1 Vida e obra do Aleijadinho
Camped
; Vice- : ;
1964  Salgusiro Camped 1 Chico Rel
: Histéria do Carnaval
1965 | Salgueiro Camped 7 Carloca
1967 Salgueiro 37 lugar 1 Histona da liberdade no Brasil
. Dana Beja, a feiticeira
L »
1968 | Salgueiro 3 lugar 1 e e
1969 | Salgueiro Camped 7 Bahia de Todos os Deuses
; Vica-
1970 | Salgueiro Camped ] Fraca Xl carioca da gemna
1971 | Salgueiro Camped 1 Festa para um rei negro
1972 | Salgueiro 59 lugar i N::asﬂ_.a madrinha, Mangueira
querida
, ; T Do Cauim ao Efé, moca
1977 | Salgueira 49 lugar 1 branca, branquinha
; Do Yoruba 4 luz, a aurora dos
4] ol e
1978 | Salgueiro 6 lugar 1 o
1947 Em Cima da 59 lugar A Sérgio Cabral a cara do Rio

Hora

A significativa guinada reflete até os momentos atuais como a maneira de enxergar e retratar a
diversidade brasileira nos enredos e sambas das agremiagdes de todo o Brasil. A seguir apresentam-
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se dois trechos de sambas-enredo de diferentes periodos temporais e abordagens opostas. A
primeira obra, da Unidos da Tijuca de 1961, aborda o trabalho bracgal, o sofrimento e a questao da
venda de escravizados. A segunda composi¢ao, da Estagao Primeira de Mangueira de 1988, inicia
um apelo de reinterpretacédo da realidade social visto até os dias de hoje no samba-enredo. Trata
da importancia do negro para a construcéo identitaria do Brasil e questiona se a Lei Aurea de fato
pds fim a escravidao.

SAMBA E SAMBA ENREDO: ENTRE O REMOTO ESQUECIDO E O PRESENTE IMEDIATO

O provavel bergo do samba é o Estado do Rio de Janeiro, mais precisamente, entre os bairros
Saude e Centro, durante as reunides promovidas por senhoras procedentes da Bahia, como Tia Ciata,
nas primeiras décadas do século XX e contando com a presenga de grandes talentos da época.

Nessas festividades, surgiu o primeiro samba gravado, “Pelo Telefone”, cuja propriedade foi
assumida por Donga (casa Edison, selo Odeon, 1917). Até hoje, a autoria é questionada. Muitos
compreendem o samba produzido durante as reunides como proveniente de uma contribuicao
coletiva entre improvisos e duelos de versos comuns na ocasiao.

Diferente do ritmo considerado pai da Musica Brasileira: o choro, essencialmente instrumental,
o samba (como as modinhas e as serestas), pode ser enquadrado entre as modalidades da cangéo
popular: composta por letra, melodia e canto. E identificado por seu caimento ritmico caracteristico,
seu conjunto de instrumentos tipicos de corda e percussao, originando-se na mistura da danga dos
negros africanos com outros géneros musicais como o maxixe, o lundo e a polca.

Do seu surgimento para os nossos dias, muitas sao as variagdes de samba: samba cancao,
também chamado de samba meio de ano, o samba de roda, o samba de partido alto, samba de
gafieira, samba de breque, samba-rock, entre outras. Considerado Patriménio Nacional em 2007,
pelo Instituto do Patriménio Histérico Nacional (IPHAN), € um dos maiores simbolos da identidade
nacional.

Ja o samba enredo ou de carnaval € uma modalidade tematica prépria dos dias de folia e
surgida com o advento das Escolas de Samba. A primeira, “deixa falar”, data de 1928, Rio de Janeiro
e foi fundada por sambistas do Estacio de Sa. Ja em 1929 ocorreu o primeiro concurso de sambas.

O estopim da relagao das agremiagdes carnavalescas com 0s meios de comunicagéo sucedeu
em 1932, na Praga Onze, Rio de Janeiro, quando o jornal “Mundo Esportivo” resolveu patrocinar
o primeiro desfile das Escolas de Samba, com 19 agremiagdes e vitéria da Estagao Primeira de
Mangueira. Hoje, somam mais de 40 anos de transmissdes televisiva dos desfiles das agremiagoes.

Em 1935, surgiu a primeira Escola de Sao Paulo, a Primeira de Sao Paulo, com os desfiles
oficiais do Estado sendo iniciados em 1950, consagrando a campea Lavapés.

Outra abducao das entidades pela comunicagdo de massa ocorreu via samba enredo e
através das gravagdes fonograficas. Prematuramente, a industria do disco constituiu uma parceria
indissoluvel com a cangao popular (em especial o samba) e o radio. Durante os dois meses que
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antecediam o Carnaval, as radios eram inundadas pelos sambas enredos, que movimentavam
também a industria do disco. Tanto que, para suprir o consumo do samba nos periodos distantes
da festa, a meio fonografico promovia outra modalidade: o meio de ano ou cangéo.

O inicio das transmissdes televisivas dos desfiles das escolas faculta uma pueril visao de
ampliacdo do alcance comunicativo da festa e contribuigdo para preservacao de sua historia, uma
vez que passariam a figurar nos arquivos audiovisuais das emissoras de televisdo. As primeiras
comunicagoes revelavam a assimilacédo sem reparos de um fenédmeno cultural estranho: a midia.
Mas, a subserviéncia do fendbmeno artistico a linguagem do meio foi somente uma questao de tempo
e envolve dois elementos centrais: o aspecto mediador das entidades (entre tradicdo e modernidade)
e a mutagao do samba enredo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Nas primeiras décadas do século XX, traz a hipétese de que esta tese pertencia a uma
escola situada num bairro com tradicido de samba, trazendo em seu espaco escolar a cultura do
samba, com o propdsito de investigar de que forma se dariam as aproximagdes, entrecruzamentos
e distanciamentos entre a cultura da escola, a escolar e a do samba. Esta, por sua vez, reconhecida
como uma das culturas sociais de referéncia dos/as estudantes. Esta suposi¢cdo ndo se confirmou
na perspectiva de sua formulagao original: a relagdo dos/as estudantes com a cultura do samba
mostrou-se bastante fraca. As transformacgdes ocorridas no mundo e no Brasil, impulsionadas
pelos processos de globalizagdo econémica e mundializagdo da cultura tém impacto enorme na
populacdo. Torna-se impossivel o local se fechar a influéncia global. O peso da midia no acesso a
informacdes e consumo de bens culturais traz posicao decisiva. Criangas e adolescentes formam
um mercado especifico. Suas acdes e preferéncias sdo mediatizadas por um tipo de consumo que
ao mesmo tempo se torna marca identitaria. Por fim, criangas e jovens podem adquirir disposi¢oes
e competéncias diferentes daquelas que podem obter espontaneamente.
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RESUMO

Podemos notar de forma muito clara que a cultura africana tem sido negligenciada nas instituicdes
escolares ao longo dos anos. Pouco se discute se apresenta e estuda sobre essa arte tdo importante
para nossa formacgao cultural. A intengcéo aqui € falar e de algum modo ampliar a discussao acerca
desse tema de tdo grande relevancia para a cultura em seus mais variados seguimentos. Aqui
discutiremos mais precisamente sobre como ela conversa com o desenvolvimento cultural no Brasil,
sobre como ela influenciou e influencia até os dias atuais. Considerando sobre tudo a importancia
de desmistificar e desconstruir conceitos carregados de preconceitos e crengas limitantes.

PALAVRAS-CHAVE: Arte Africana; Cultura; Desenvolvimento Cultural.

INTRODUGAO

Nosso pais engloba uma vasta diversidade no ambito da cultura, aqui sdo acolhidas as
mais variadas etnias, contudo a cultura europeia ainda resiste ao ponto de suprimir a africana que
é parte do cotidiano do nosso pais. Infelizmente em nosso pais a cultura europeia ainda é a de
maior destaque e isso traz grande prejuizo ao povo preto que convive diariamente com todo tipo
de preconceito em relagcao a sua identidade e origem. Partindo desse preceito se torna ainda mais
importante ampliar a discussao para que as pessoas tenham maior compreensao da histoéria e valor
desse povo, de sua cultura e de toda essa riqueza. Refletindo a partir desse ponto esse artigo ira
abordar a arte e cultura africana e a importancia de estuda-la e conhece-la de forma mais profunda,
tendo em vista a relevancia dessa estrutura artistica para nossa sociedade e histéria como povo. Ainda
que seja classificada cultura afro, ela € uma forte fonte de conhecimento e inspiragao cultural para
nossa sociedade em diversos seguimentos. No que diz respeito ao ensino de arte nas instituicbes
educacionais o professor € o principal norteador, visto que toda sugestao que parte dele coloca em
evidéncia as produgdes culturais desse povo e isso traz um olhar mais criterioso para além dos
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muros da escola. Temos a escola como parte muito importante no processo de reconhecimento do
valor dessa cultura, considerando além de tudo que nossa populagcao é em boa parte composta por
pessoas pretas, ou seja descendentes diretos do povo africano. Contudo a intengdo mais latente é
difundir entre os alunos a importancia da diversidade, rompendo assim as barreiras do preconceito,
seja ele qual for, elevando assim a autoestima e reduzindo assim a angustia os que sado diretamente
afetados.

CULTURA E CULTURA AFRODESCENDENTE

Chamamos de cultura um conjunto de caracteristicas que se absorve com o meio, informagdes
e comportamentos adquiridos entre as pessoas que compdem uma sociedade.

O conjunto complexo dos codigos e padrdes que regulam a agdo humana individual e cole-
tiva, tal como se desenvolvem em uma sociedade ou grupo especifico e que se manifestam
em praticamente todos os aspectos da vida: modos de sobrevivéncia, normas de compor-
tamento, crencas, instituicdes, valores espirituais, criacdes materiais, etc (AURELIO, 2004).

Desse modo é possivel compreender a cultura como algo que se produz por meio da mente
humana, essa por sua vez afeta seu comportamento e estrutura sua vida e a dos demais e isso
envolve os mais diversos contextos da existéncia e comportamento humano.

A cultura esta inserida na religiao, ela também esta presente no conjunto de leis que regem
uma nagao, nas artes que esse povo aprecia e produz, em suas crengas, seus costumes e até
mesmo nos conceitos morais que organizam as mais variadas estruturas de determinado grupo.

Cultura € uma palavra que em latim significa cultivar e ela interfere de forma muito direta no
conhecimento e comportamento, por esse motivo ela influencia todo o regimento de uma sociedade,
podemos observar isso ao analisar como cada pais se comporta e ainda dentro desse pais cada
cidade ou estado tem comportamentos distintos.

A cultura por sua vez ndo é algo inerte, ela se transforma de acordo com as novas aquisi¢des
dos individuos, quando o ser humano se apropria de um novo conhecimento, ele também muda a
estrutura cultural e por vezes esse novo comportamento afeta o dos que estdo a sua volta.

Durante um longo periodo a cultura esteve diretamente relacionada com a ideia de civilizagao
e por vezes ela € compreendida como algo que diz respeito a desenvolvimento ou até mesmo
educacao, como se ela fosse responsavel por alguém ser melhor, ou pertencente a alguma casta
superior.

Embora o Brasil tenha sido um dos paises que recebeu pessoas escravizadas originarias
da Africa por mais tempo, ainda persiste um preconceito muito grande em relacéo a cultura desse
povo, e essa é mais uma razao para defender e difundir a grandeza dessa cultura.

E importante ressaltar que o povos africanos ndo chegaram aqui sem um cultura propria,
cada povo carregou consigo sua bagagem cultural, sua historia, seus costumes e ao chegar no
Brasil, depararam-se com um mundo completamente diferente, nem mesmo sua existéncia como
ser humano foi considerada ou preservada.
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ARTE AFRICANA

A Africa, continente mais préximo do Brasil, e continua conforme reportamos a cada dia no
jornal Todos os dias, como se vé na midia, na midia e nas ruas, um grande numero de migrantes
continua chegando ao Brasil, portanto, cada vez mais.

Mesmo com uma populagao tdo grande, nossa composigéo étnica europeia é suficiente para
que grande parte da sociedade ignore e tenha preconceito contra a cultura africana.

Apesar de ser um dos principais constituintes da sociedade brasileira, o negro ainda sofre
preconceito por um grande segmento da nossa sociedade ainda hoje.

Os africanos ultrapassaram os indigenas em numero e continuidade racial, e os africanos
e seus descendentes tiveram papel decisivo na ocupacéao de territérios e na formagao do povo
brasileiro.

E assustador que mesmo com todas essas contribuicdes culturais para o Brasil, os negros
ainda sofram com o racismo. Como todos sabemos, ha apresentagées artisticas por toda a Africa,
e criatividade nao falta a essas pessoas, além de uma enorme diversidade de culturas e classes
sociais. (BARROS, 20., s/p).

As artes tradicionais ainda existem e estdo se desenvolvendo, varias formas de arte como:
musica, dancga, pintura, arte sacra, pintura corporal e arte popular. Muitas expressdes artisticas
africanas e afro-brasileiras derivam de sua diversidade cultural e de suas crencas religiosas.

Dessa forma, a arte africana, principalmente de cunho cerimonial, foi aos poucos ganhando
espacgo no Brasil e no mundo. Em relagdo a expansao da arte africana, o etnocentrismo pode ser
confirmado a cada dia em nosso ambiente e sociedade.

No Brasil isso acaba sendo muitas vezes encoberto, mas nao quer dizer que nao exista.
Quando se trata da cultura e religido da outra pessoa, nao é preciso ir muito longe, muitas vezes
por falta de compreenséo delas, ha desrespeito entre colegas de classe, trabalho, familia e vizinhos,
ou seja, na sociedade como um todo.

E importante estarmos abertos ao conhecimento das diferentes culturas que nos cerca e mais
importante ainda, incentivar as criangas na escola a adquirir esse conhecimento, a fim de evitar
futuros comportamentos degradantes de natureza social, moral e politica.

O Brasil é um pais formado por muitas culturas diferentes, como ja analisamos antes, porém,
também é evidente que a cultura europeia se tornou dominante, podemos observar isso até pela
lingua utilizada, o portugués, heranga dos colonizadores portugueses.

No entanto, existem no Brasil diversas etnias, com costumes e culturas diferentes, o que torna
o Brasil um pais rico em diversidade racial e étnica. A cultura especifica maneiras de se relacionar
com a realidade.

Aimportancia de ensinar diferentes culturas nas escolas foi considerada ébvia. Porém, quando
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a énfase esta no estudo das culturas africanas ou indigenas, esse elemento no ensino escolar € um
tanto negligenciado, pois séo tratados de forma fragmentada, como se nada tivessem a ver com a
nossa realidade e com a propria identidade brasileira.

A ARTE AFRICANA NO CONTEXTO ESCOLAR

Dentro da educagéao basica das escolas estaduais e particulares, o projeto curricular analisando
os parametros do curriculo nacional na area de competéncia: Linguas consiste em conteudos
relacionados aos povos indigenas e cultura africana, o conteudo programado inclui arte, histéria,
musica, instrumento musical e lendas.

Esses conteudos devem ser trabalhados em sala de aula para promover a socializacdo dos
alunos e uma formacéo critica e de respeito ao préximo, tendo como principal objetivo o fim do
preconceito e a discriminacdo que muitas vezes se da pela falta de conhecimento.

A importéncia de novas compreensdes da cultura africana no trabalho em sala de aula se
confunde com as relagdes humanas, o que possibilita o aperfeigoamento, principalmente a longo
prazo, do espaco de relacdes onde as criangas crescem reconhecendo e vivenciando essa cultura
como sua e nada estranho a sua identidade.

A quebra de preconceitos nas relagdes interpessoais dos alunos faz parte desse contexto
escolar, que em outro momento tem um impacto importante até mesmo nas relagdes familiares dos
alunos quando eles trazem para casa o que aprenderam.

Trabalhar, reconhecer e valorizar a histéria, cultura e arte africana na sala de aula deveria ser
comum nas escolas. Mas, ao longo dos anos, a experiéncia académica tem mostrado que muitas
vezes esses povos sao estudados e trabalhados em sala de aula apenas em determinados dias, as
chamadas “datas comemorativas” segundo o calendario, como o Dia da Consciéncia Negra em 20
de novembro.

E 6timo trazer essas datas importantes para a sala de aula, mas ndo da para aprender mais
sobre elas em um dia, € preciso que a valorizagao seja parte do cotidiano e ndo se resuma a uma
data somente.

O fato de a mitologia, a religido e a arte representarem um veiculo sensivel de cultura e
transmissdo de conteddos como as necessidades latentes dos seres. Pode-se afirmar que
esses trés campos de conhecimento ndo podem ser entendidos autonomamente, estao in-
terligados e sao definidos como um carater de identificagao e ancestralidade na expressao
de virtudes individuais e coletivas (VIANA, 2008, p. 14).

Na percepcao do autor, é preciso analisar o contexto e o processo histérico do povo para
compreender um pouco de sua arte e a forma de se constituir como sociedade.

A partir do processo de escravizagao, os africanos tiveram que pensar em estratégias para
recriar seu ambiente em um novo ambiente, mantendo suas raizes e acrescentando novas influéncias
de onde viviam.

Eram extremamente sutis e inteligentes, criando o que hoje chamamos de sincretismo religioso,
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misturando seus rituais atribuidos com suas religides originais.

E claro que para os africanos se tornar membros do nosso pais foi uma grande mudanga,
pois tudo era novo, isso sem considerar as péssimas condi¢cdes as quais eles foram submetidos.

Contudo, pouco se pensa nas pessoas que aqui passaram e foram obrigadas a seguir suas
vidas nesse novo continente, sobre suas dores e sofrimento por terem sido arrancados de suas
origens tendo que abrir mao de suas raizes.

DEFINIGAO DE CULTURA

A cultura pode ser definida como um conjunto de agdes ou comportamento, porém o homem
tem o poder de dar sentido a sua existéncia, e isso se da de acordo com sua reflexdo acerca da
realidade em que ele vive e a partir disso construir um sentido para sua existéncia, uma rica histéria
cheia de significado, construindo assim seu mundo cultural.

As pessoas criaram a cultura para dar sentido ao mundo em que vivem e a si mesmas, para
que as pessoas existam e deem sentido as suas vidas por meio da cultura.

Considerando o significado de cultura em seu sentido mais puro e sabendo que inclui nisso suas
origens, seus costumes, crengas, criagdes artisticas, religido, entre outras coisas, ou seja, sabendo
que todas as atividades realizadas de acordo com as regras, costumes e praticas de cada cultura.

O homem da sentido as suas agdes, sabe-se que suas a¢des sdo consideradas e ndo ape-
nas motivadas por instintos, mas ele pode pensar na realidade em que vive e construir um
sentido para sua existéncia, uma rica histéria significado; construindo assim seu mundo
cultural. As pessoas criaram a cultura para dar sentido ao mundo em que vivem € a si
mesmas, para que as pessoas existam e deem sentido as suas vidas por meio da cultura.
Considerando o significado de cultura em seu escopo, sabendo que inclui o vernaculo, seus
costumes, crencgas, criagdes artisticas, religido, entre outras coisas, ou seja, sabendo que
todas as atividades realizadas no dmbito do Acordo de acordo com as regras , costumes e
praticas de cada cultura (Duarte Junior 1988, p. 58)

Segundo o entendimento do autor, € evidente que temos uma sociedade onde a cultura é
vista como parte de cada individuo que a compde, a compreensao do mundo em que vive se daem
todo o seu contexto, ndo apenas que € verbalizado, ou seja, expressos em palavras, mas também
acontecimentos, diferentes formas com as quais se estabelece o contato quotidiano, relagdes e
lugares preferidos onde deixam a marca, a identidade que todos procuram construir.

Considerando a importancia da cultura de uma nacéo e que muitas pessoas dedicam seus
estudos e pesquisas a varias culturas com o maximo respeito, com o objetivo ndo somente de
conhecer quanto de divulga-la e por varias partes do mundo.

O que esperamos é que esse mesmo respeito e aten¢ao seja dada a essa cultura que tanto
sofreu e ainda luta para se manter de pé, pois ainda nos dias atuais o preconceito e desvalorizacao
sao fortes e presentes.

Para que as pessoas estudadas possam ser compreendidas dentro de seus costumes e
crengas e nao sofram com o desconhecimento de pessoas de fora e alheias.
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Através de imagens apresentadas e pesquisas que atualmente sdo cada vez mais abrangentes
e assim conhecer novas pessoas, culturas e com isso uma troca de experiéncia se saberes.

CONSIDERAGOES FINAIS

A arte em toda a sua diversidade tem linhas fortes em suas distingdes e temas, principalmente
quando encontramos o estudo de diferentes culturas. O Brasil, rico em etnias e diversidade cultural,
contém expressoes artisticas. E precisamente nesta area que no nosso pais se encontra a arte
africana, muitas vezes incompreendida e encoberta pelo triste véu do preconceito, desse modo arte
passa ser suprimida e pouco tratada nas escolas. Estudar a cultura trazida pelos povos da Africa
durante os anos de histéria do nosso pais é considerado de extrema importancia em nossas vidas
principalmente porque podemos aprender mais sobre nossas origens. Todos os dias, convivemos
com diferentes etnias, nada menos que a mistura de povos que faz do Brasil um pais naturalmente
diverso. Trabalhar a arte africana por um viés tedrico da cultura visual € uma forma interessante
de proporcionar aos alunos novas formas de ver a arte, a cultura, os outros e a si mesmos. Esses
estudos trouxeram diferentes formas de olhar e analisar imagens, diferentes formas de interpretar
e construir significados, criaram novas perspectivas sobre a prépria vida como sujeito ativo na
sociedade, criativo e critico de tudo o que vivemos cotidianamente. Com a ajuda de um projeto
pedagogico envolvendo diversos trabalhos e apresentagdes, muitos habitos preconceituosos
podem ser mudados, pois muitas vezes pessoas nao percebem que sao preconceituosas. Trazer
diferentes culturas para a sala de aula € muito mais do que trabalhar conteudos, é trabalhar a vida
e a perspectiva do aluno dentro e fora da escola, como ser humano, como pessoa ética e livre de
preconceitos que hoje sao até estereotipados.
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RESUMO

O tema Bergario e suas possibilidades partiu de uma pratica desenvolvida no ano de 2022, onde
tive a oportunidade de trabalhar no Bercario |, como era novidade para mim mergulhei em um
universo de pesquisas e buscas onde descobri o qual pode ser interessante essa faixa etaria, suas
descobertas, desafios e oportunidades.

Afinal, todos os dias, no mesmo lugar, juntamente com as mesmas pessoas, serao realiza-
das certas atividades e repetidos rituais. E nesse lugar que as criancas véo se encontrar com
outras criangas, aprender a se relacionar, a conviver, a cooperar, discordar. E nesse espaco
social que irdo, com seus corpos, perceber os odores, escutar as vozes, olhar, observar, to-
car, pois as criangas tém grande capacidade através dos sentidos. (BARBOSA, 2010. p. 09).

PALAVRAS-CHAVE: Texturas; Sensacdes; Brincadeiras; Estimulagao; Sentidos.

INTRODUGAO

Atualmente é possivel observar um niumero cada vez maior de bebés matriculados em Centros
de educacéo infantil, principalmente em escolas publicas.

No principio, a educacéao de criangas em espacos coletivos se tratava de um direito da familia,
com a constituicdo federal de 1988, configurou-se um direito da crianga, e dever do estado. As
creches e pré-escolas que atendem de 0 a 5 anos e 11 meses de idade (BRASIL,1996).

De acordo com Barbosa (2006,2010), essa etapa desencadeou mudangas importantes no
cenario social e educacional, como fazer menc¢ao a educacéo infantil, definida na ultima LDB (Lei
n° 9394/96), como primeira etapa da educacéao basica.

Os primeiros significados que o bebé atribui ao mundo ocorrem por meio do toque, do olhar,
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dos gestos, da comunicacgao, da interacdo do adulto e com outros bebés e criangas. Isso ocorre em
diferentes espagos e ambientes. A medida que esses bebés crescem essas interagdes se ampliam
e possibilitam novas aprendizagem e descobertas € desse modo que ela aprende e interpreta o
mundo fisico, social e cultural do que faz parte.

O bercgario € um espaco muito rico que deve suprir todos os requisitos necessarios para que
0 bebé se sinta -se acolhida e amada.

(...) quanto mais marcado por algum simbolismo sensorial que tranquilize -cheiro, temperatu-
ra, texturas -, mais préximo e intimo se sentira o bebé. (...) assim, se permite suportar melhor
0s momentos de separacdo, seja essa espacial, temporal ou emocional, para que nao se
transforme em um desagradavel vazio.(CHOKLER, 2017, p.55)

O QUE E BRINCAR?

Sabe-se que o brincar é a atividade que prevalece na infancia, e € motivo de pesquisas em
diferentes campos cientificos, que por sua vez, estudam a caracterizacao de suas particularidades,
identificam suas relagdes com o desenvolvimento e com a saude e, dentre outros objetivos, interveem
nos processos de educacgao e de aprendizagem das criangas, apresentando as evidéncias sobre as
contribuigdes que as brincadeiras oferecem ao desenvolvimento infantil.

O conceito da atividade de brincar é analisado a partir de diferentes autores. Atribui-se a
importancia da brincadeira do faz de conta como exemplo de atividades que promovem a representacéo,
refletindo o cotidiano do mundo adulto para o infantil, ou seja, quando as criangas brincam, constroem
seus conhecimentos, expressam sua criatividade e auxiliam na formagao de um adulto mais reflexivo
e critico.

O sentido real, verdadeiro, funcional da educagao ludica estara garantido, se o educador
estiver preparado para realiza-lo. (Almeida 1994, p. 53)

E de suma importancia que os educadores sejam pesquisadores e busque sempre a formacao
continuada a fim de constantemente estarem inovando sua pratica diaria.

Baseando-se no Referencial Curricular Nacional para a Educagéao Infantil (RCNEI), documento
este instituido em 1998, afirma-se que a crianga desenvolve-se em ambientes propicios, respeitando
a sua espontaneidade, através de atividades diversificadas para que desenvolvam sua criatividade,
visando ainda, que nao ha necessidade de intervencdes.

Acredita-se que, € através das brincadeiras que as criangas assimilam, interiorizam e reproduzem
seus conhecimentos.

Ainda através do RCNEI (Referencial Curricular Nacional para a Educacgao Infantil - 1998), a
brincadeira é inserida como ato fundamental, favorecendo a forma privada de expressoes, reflexdes,
interacoes, e desenvolvimento oral entre as criangas.
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O PROJETO “AGUCANDO MEUS SENTIDOS”

O projeto “Agucando meus sentidos” foi planejado para bebés de 0 a 1 ano e 6 meses de idade
e visou proporcionar momentos significativos, experiéncias prazerosas e vivéncias que priorizam o
desenvolvimento integral dos pequenos. Destacamos que neste projeto o foco foi de trabalhar de
forma ludica e com total respeito ao tempo de cada bebé.

Os cinco sentidos do corpo humano (audi¢do, viséo, tato, paladar e olfato) sdo a porta de
entrada para qualquer mensagem, estimulo ou sensag¢ao que sentimos e é por meio deles mesmos
que conhecemos as pessoas e coisas ao nosso redor e reagimos a elas, por isso a necessidade
de trabalhar cada sentido, suas percepgdes e sensagdes possibilitando que as criancas conhegam
seus corpos, o outro e o mundo que os cercam.

ABNCC -Base Nacional Comum Curricular - estabelece cinco Campos de Experiéncia para a
Educacéo Infantil, que indicam quais sao as experiéncias fundamentais para que a crianga aprenda e
se desenvolva. Os Campos enfatizam nogdes, habilidades, atitudes, valores e afetos que as criangas
devem desenvolver e buscam garantir os direitos de aprendizagem dos bebés e criangas, ou seja,
0 conhecimento vem com a experiéncia que cada crianga vai viver no ambiente— escolar, por isso
cada atividade sera planejada intencionalmente, as professoras prepararam com carinho o espago
e o tempo pensando nas necessidades e nos interesses dos bebés, trazendo sempre situagdes do
cotidiano e que eram significativas.

ESPAGOS NA EDUCAGAO INFANTIL

Os espacos de educacéo infantil devem ser organizados de forma a atrair a atengédo das
criancas e desafiar suas habilidades, pois se nao for um espaco estimulante que desperta seu
interesse e curiosidade, elas se mostrardo insatisfeitas, e o educador tera dificuldades para obter
éxito em seu trabalho.

Planejar € uma das prioridades do trabalho do professor e deve ser visto como uma oportu-
nidade de autoria criativa do préprio trabalho. O planejamento € um instrumento do professor
desenvolvido por ele mesmo para seu proprio uso. OLIVEIRA et al, (2012, p. 390)

Afim de proporcionar esses espacgos, ofertamos aos bebés a exploracao de diversos ambientes
onde pudessem ter contato com diferentes experiéncias, desafios e descobertas.
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As figuras a seguir mostram algumas das propostas desenvolvidas nos ambientes e na sala
de convivéncia.

Fonte: Tezoni, Bruna. Texturas. 22 set.2022

SENSAGOES E TEXTURAS

No bercgario € importante oferecer diferentes texturas para que o bebé possa sentir diferentes
sensagdes observar, tocar, sentir, experimentar... Os bebés estdao sempre em contato com propostas
e estimulos que lhes proporcionam experiéncias com materiais de diferentes tamanhos, texturas,
pesos, cores, sabores e sons que ampliam o repertério do mundo a sua volta.

Nessa proposta ofertamos aos bebés diversos tipos de materiais com diferentes tamanhos,
espessura, formatos e texturas. Essa proposta foi realizada no parque onde é amplo e bem arborizado.
Durante a proposta pude observar as diferentes expressdes ao tocar e abertas certos tipos de objeto,
suas criagdes e hipotese como por exemplo, descobriram que através dos cilindros poderiam inserir
alguns objetos como tecido e cones menores, porém, ao tentar colocar bolinhas n&o conseguiam
devido ao seu tamanho, isso fez com que investigassem o que cabia ou ndo. Outra descoberta
foi que colocamos bolinhas dentro do saco plastico raschel (saco de laranja) eles colocavam os
dedinhos nos buraquinhos a fim de pegar as bolinhas, isso fazia com que investigassem o saco e

descobrissem uma abertura maior e com isso conseguiam tirar e colocar as bolinhas.
Quando uma crianga agarra e aperta um brinquedo percebe suas propriedades tacteis. Por
exemplo, que um objeto ou uma parte dele é mais facil de apertar. Como crianga também ob-

serva o efeito de sua propria agédo sobre os objetos, gradualmepte, !'econhece se sua propria
acao sobre o objeto é duro ou macio apenas com um olhar.(KALLO; BALOG, 2017, p. 23).
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Fonte: Tezoni, Bruna. Luzes e Cores. 29 ago.2022

LUZES E CORES

Ao proporcionar brincadeiras que estimulem a percepcao visual, ofertamos aos bebés e
criangas diversas experiéncias que despertasse a curiosidade e o interesse em investigar atraves
das cores e das luzes. Ao pensar nessa proposta sempre deixamos no minimo trés tipos de luzes em
lugares distantes dentro da sala de convivéncia, para que a crianga pudessem transitar e descobrir
que cada uma possui um movimento, cores e formatos diferentes.

“Quanto melhor for a qualidade de oportunidades para brincar oferecidas as criangas, mais

prazerosas serao suas experiéncias, tanto para ela como para os adultos”(GOLDSCHMIED;
JACKSON, 2006, p .25).

Fonte: Tezoni, Bruna. Aromas e sabores. 27 jul. 2022
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AROMAS E SABORES

E de suma importancia no bercario propor experiéncias que desperta a curiosidade e aguce
seus sentidos. Ao pensar nessas propostas preparamos um espago com diferentes objetos e alguns
alimentos onde pudessem sentir os aromas, sabores e texturas. Os alimentos selecionados foram
beterraba, salsinha e hortela, observamos que ao tentarem colocar a salsinha na boca as folhas
faziam cdcegas no rosto mas, isso nao impedia de colocarem na boca e mastigassem para sentissem
seu gosto, alguns gostavam e continuavam outros preferiam explorar outro alimento. O que mais
chamou a atencgao foi a beterraba, pois além de sentirem o sabor percebiam que pintava as méos
e ficavam tentando pegar a cor da mao. Dento do recipiente colocamos agua e alguma rodelas
de beterraba percebemos que teve um bebé (11 meses) que ao pegar observou que ao vira-lo de
ponta cabega aos poucos saiam gotas de agua na cor roxa e conformei apertava com mais forga
mais agua saia e assim seguiu por algum tempo até perceber que ndo havia mais agua, e foi em
busca de outra experiéncia.

De acordo com Emmi Pikler Uma crianga que consegue as coisas por meio da experimentagao
independente adquire um tipo de conhecimento completamente diferente daquela crianga para qual
sao oferecidas solucdes prontas”.

Pensando nisso € de grande valia deixar a crianga explorar, sentir, investigar e experimentar,
pois, quando descobre o seu significado por si sO, as experiéncias passam a serem mais significativas.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este artigo teve por objetivo apresentar algumas das propostas elaboradas no bergario no
ano de 2022.

Percebemos que este projeto foi muito importante para o desenvolvimento dos bebés. Em
todas as atividades propostas, eles se mostraram curiosos e exploravam com prazer os materiais
que foram dispostos. Foi um projeto muito gratificante, pois percebemos o entusiasmo das criangas
ao explorarem novas texturas, diferentes sons, enfim, experimentarem novas experiéncias.
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RESUMO

Esse artigo pretende buscar reflexdes a respeito da educacéao infantil e as brincadeiras frente aos
desafios do ensino remoto durante a pandemia. Ha mais de dois anos se fala sobre os cuidados
para o contagio em decorréncia do coronavirus, mas nao se deve perder de vista outros cuidados
essenciais. Um deles tem a ver com a infancia e com a observacgao cuidadosa do valor de promover
situacdes ludicas nesta fase. As criangas devem brincar porque é a forma de preservar o ser crianga.
E o que nesta pandemia cuidou da incerteza, entrando e saindo de situacdes de vida. A brincadeira
€ o melhor meio pelo qual as criangas elaboram e processam suas préprias experiéncias, bem como
expressam emogdes e sentimentos. A capacidade de brincar os protege e zela pela sua saude mental:
permite-lhes elaborar e simbolizar o incerto, recriar e construir cenas de uma forma unica. Brincar
€ a ocupacgao das criangas, por meio da qual elas aprendem habilidades linguisticas, emocionais e
sociais. Os adultos tém a responsabilidade de divulgar os meios de comunicagao e buscar espagos
para que eles possam desenvolver todo o seu potencial.

PALAVRAS-CHAVE: Comunicacao; Cuidados; Situacdes.

INTRODUGAO

A pandemia de Covid-19 apresentou inumeros desafios no campo social. Uma das areas
mais afetadas foi a da educacéo.

Durante os primeiros meses de 2020 um assunto tomou conta de toda comunidade internacional:
Coronavirus. Um novo coronavirus surgido inicialmente na China estava se espalhando de maneira
rapida e até entdo sem controle. Poucas informagdes por parte da comunidade cientifica a respeito
desse novo coronavirus e o mundo entrou em panico. Nao havia até aquele momento nenhuma vacina
ou tratamento eficaz comprovado para conter a doenga e impedir sua disseminagao. (OMS, 2020)
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Em 30 de janeiro de 2020 a OMS (Organizagao Mundial da Saude) declarou Emergéncia
de Saude Publica de Importancia Internacional (ESPII). Em 11 de mago de 2020, a Covid-19 foi
caracterizada pela OMS como uma pandemia (OPAS; OMS; 2020).

O governo brasileiro entdo declara Emergéncia em Saude Publica em 04 de fevereiro de
2020 (Portaria 188/GM/MS).

No Brasil, em margco de 2020 a Camara dos Deputados aprovou um decreto legislativo
(BRASIL, 2020a) reconhecendo o estado de calamidade publica no pais, permitindo expansao de
gastos no enfrentamento da pandemia.

Este cenario pandémico exigiu das autoridades governamentais em todo o mundo a adogao
de varias medidas, publicadas em instrumentos legais e normativos, no intuito de conter a
propagacao da doenca. Politicas publicas emergenciais foram mundialmente criadas com
objetivo de reduzir o impacto dessa pandemia. (VIEIRA, 2020, p.2)

Algumas alternativas foram decretadas por parte da comunidade internacional para mitigar
a disseminagao do virus. O Brasil adotou medidas similares como, o confinamento das pessoas,
intensificacdo das medidas sanitarias, utilizagdo de mascaras de protecéo, alcool em gel e o
distanciamento social. (WHO, 2020).

A EDUCAGAO E A SUSPENSAO DAS ATIVIDADES ESCOLARES

Na educacao, as aulas foram suspensas, escolas fechadas e um novo modelo passou a ser
utilizado na educacao infantil, o ensino remoto emergencial com a ado¢ao das Tecnologias Digitais
de Informagéao (TDIC). Parecer CNE/CP n° 5/2020. (BRASIL, 2020).

Os professores de educacao infantil tiveram que se readequar a essa nova realidade. Gestores
e educadores se depararam com um cenario de excepcionalidade, encararam mudancgas repentinas,
migrando suas praticas pedagdgicas caracteristicas de espagos presenciais para o modelo de ensino
remoto de emergéncia. O uso da tecnologia nesse cenario possui um papel de extrema importancia
para o professor e aluno. Nessa perspectiva, no contexto educacional a tecnologia segundo Soffner,

Nao € apenas questao de se levar a tecnologia até a escola para que se obtenham melho-
rias na qualidade da educacdo, como parecem pensar alguns governos. O emprego inova-
dor de tecnologia no dia a dia, por alunos e professores, pode ser a grande diferenca para
que se mude radicalmente a centralizagdo do processo educativo no professor. O aluno
torna-se responsavel pelo processo de seu desenvolvimento e, portanto, de sua educagao.
(2005, p.4)
Dados de uma pesquisa feita pela Undime com o apoio do UNICEF Brasil apontam que
redes municipais de educacao relatam que a internet e a infraestrutura sdo as maiores dificuldades

enfrentadas durante o ensino remoto no pais. (UNICEF BRASIL, 2021).

Da entdo “normalidade” do ensino presencial ao desafio do ensino remoto com auséncia
do relacionamento com o aluno e com maior necessidade do apoio da familia para que o ensino-
aprendizagem do educando tivesse continuidade mesmo durante a pandemia. A palavra do momento
na educacgao era “Ressignificar’. Ressignificar a educagéao infantil em uma fase tdo importante para
a presenca, o contato fisico, a socializacao e a interagao, imprescindiveis para o desenvolvimento
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motor, cognitivo e emocional da crianga. (CHILDFUND BRASIL).

A partir dessa realidade que a Covid-19 impds, esse modelo tradicional deveria ser readequado
e remodelado para atender a necessidade educacional desses alunos. E os professores tiveram
gue se abrir para essa nova realidade repensando suas praticas, revendo suas posi¢oes e se
disponibilizando a aprender. De acordo com Leite, et al. Farias:

Com o ensino remoto, é imprescindivel a alteracdo na forma anfémera de ensino, uma vez
que o cenario foi modificado e tanto professores quanto alunos sairam de suas “zonas de
conforto” e adentraram os espacos digitais. O mundo virtual abriu as portas a esses novos
sujeitos que até entdo pensavam que sabiam manusear alguma maquina e/ou pouquissimos
aplicativos disponiveis na palma de sua méo. Para que o processo de ensino aprendizagem
ocorresse, foi necessario que os professores inovassem suas praticas em um curto espaco
de tempo. (LEITE, et al. FARIAS, p.5, 2020)

No mundo, segundo a UNESCO, um ano ap6s a emergéncia de saude publica foi decretada,
quase metade dos estudantes do mundo ainda eram afetados pelo fechamento total ou parcial e a
projecao era que mais de 100 milhdes de criangas adicionais cairiam para abaixo do nivel minimo
de proficiéncia em leitura. Dados de 2021. Cenario que ainda perdura como desafiador para os
educadores que almejam e lutam por uma aprendizagem eficiente. (UNESCO,2021).

Desde o inicio da pandemia, as familias tém vivido situagdes dificeis. Da incerteza, das
mudancas laborais, estruturais e familiares. Tenhamos sempre em mente que brincar € uma forma de
enfrentar a situagéo. Por isso, sempre deve-se incentivar situagdes de jogo proprio e em companhia.

Com a chegada da pandemia, a vida tomou um rumo imprevisto, foi necessario um distanciamento
social, reorganizar rotinas e entrar em um periodo de quarentena que trouxe consigo uma série de
desafios para todos.

As criangas precisam brincar para atingir suas diferentes etapas de desenvolvimento, como
as das areas emocional, psicomotora, cognitiva, social, afetiva, de atengao e de meméria.

A brincadeira permite que a crianga aprenda a controlar e dominar os movimentos através da
exploracéo e, gragas a essas experiéncias, também consegue descobrir codigos basicos e valores
sociais que ocorrem na interagao, como compartilhar, resolver conflitos, respeitar e principalmente
desfrutar. Brincar € imitar o mundo ao seu redor e avangar no desenvolvimento do pensamento.

Brincar é uma atividade universal, foi jogada, € jogada e sera jogada em todas as idades e
em qualquer cultura do mundo. O brincar permite-nos ser espontaneos, podemos aprender fazendo,
experimentamos na margem do erro, estimula as nossas emocgodes, permite-nos relacionarmo-nos
e muitos outros beneficios que devemos ter sempre em conta.

Brincar é também uma atitude existencial, uma forma particular de abordar a vida, uma forma
de usar a mente, uma estufa onde o pensamento, a linguagem e a fantasia se combinam. E jogar
€ um direito. Sim, um direito e por isso ndo podemos esquecer a importancia do jogo em tempos
de COVID-19.

Os pequenos geralmente estdo sempre prontos para brincar. Como disse Jean Piaget: “o
brincar é o trabalho da infancia”, € a sua forma de aprender e de se relacionar com o0 seu meio.
Quando se trata de adolescentes, encontrar um jogo no qual eles estejam interessados e envolvidos
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pode ser mais dificil, mas nao é impossivel. A verdade é que os mais velhos tendem a ser os menos
inclinados a jogar.

Os jogos tradicionais sdo muito atrativos para as criangas porque permitem relagdes com
0s seus pares e adultos, sdo também jogos estabelecidos que convidam a construir regras, ouvir
e ter em conta as instru¢des e explicagdes para poder desenvolver, 0 que da origem a momentos
de encontro em que a cultura e a memoria se destacam. Além disso, constituem uma estratégia
fundamental no seu desenvolvimento, pois a maioria desses jogos é realizada de forma coletiva,
requerem habilidade de negociagédo e seu desenvolvimento é rapido, permitindo que as criangas
interajam, dialoguem, riam, fagam descobertas, se espantem e compartilhem experiéncias.

Este tipo de brincadeira permite ainda resgatar e dar continuidade a reconstrugao da histéria
e da narrativa familiar, pois requer tempo para ouvir as histérias dos avés, pais e irmaos mais velhos,
que a partir das suas vivéncias conseguem partilhar a forma como as jogaram e como supera-las,
vez que estes foram transformados.

Atualmente o cenario familiar é diferente do que era em décadas atras. Na maioria das familias
pai e mae trabalham, necessitando da escola para dar continuidade a educacio de seus filhos.
Durante o periodo da pandemia pode-se perceber que a maioria das pessoas precisaram ficar em
casa durante o periodo de quarentena, possibilitando dessa forma um contato maior e até integral
com as criangas. Pensando nisso muitas escolas passaram a enviar atividades ludicas para que os
pais pudessem desenvolver com seus filhos em casa. Por isso é fundamental que as brincadeiras
sejam vistas néo s6 mais como lazer, mas sim como atividades pedagdgicas e significativas.

A PANDEMIA COVID 19 E OS RESULTADOS EDUCACIONAIS

A pandemia do COVID-19 ameaca deteriorar ainda mais os resultados educacionais. a
pandemia ja teve um grande impacto na educagdao com o fechamento de escolas em quase todas
as partes do planeta, no que representa a maior crise simultdnea importante que todos os sistemas
educacionais do mundo sofreram em nosso tempo.

A falta de aulas pode aumentar ainda mais os incentivos para a evasao escolar entre os
jovens. Pesquisas mostram que uma grande parcela dos jovens tém pouco interesse em
frequentar a escola, pois acham que o aprendizado € pouco util para seu desempenho no
mercado de trabalho. (OLIVEIRA, 2021, p. 5)

O avanco da COVID no Brasil e no mundo levou a uma mudanga na rotina dos paises afetados
em menor e maior escala. Também gerou uma mudanga na politica da modalidade de ensino.

O dano torna-se ainda mais grave a medida que a emergéncia de saude comega a transbordar
para a economia e causar uma profunda recessao global.

No entanto, € possivel neutralizar esses impactos e transformar a crise em oportunidade.
O primeiro passo é lidar corretamente com o periodo de tempo em que as escolas permanecem
fechadas para proteger a saude e a seguranga e fazer o que for possivel para evitar a perda de
aprendizagem nos alunos por meio da educagao a distancia.
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Ao mesmo tempo, os paises precisam comegar a planejar reabertura das escolas. Isso significa
prevenir a evasao, garantir condicbes escolares saudaveis e usar novas técnicas para promover
recuperacao da aprendizagem em areas-chave uma vez que os alunos voltaram para a escola.

A medida que o sistema escolar se estabiliza, os paises eles poderdo usar a inovagéo de
retorno para “reconstruir melhor” e acelerar o aprendizado. A chave: nao repita as falhas que o
sistemas antes da pandemia, mas visam construir sistemas mais adequados que permitam a todos
os alunos aprenderem rapidamente.

O duplo impacto do fechamento de escolas e recessao global pode ter custos a longo prazo
para a educagao e o desenvolvimento se 0s governos n&o reagirem rapidamente para combaté-los.

O fechamento de escolas levara a perda de aprendizado, aumento das taxas de evasao
e aumento da desigualdade; a crise econémica, afetara as casas, agravara os danos, pois vira
acompanhado por menor oferta e demanda educacional.

Esses impactos, tomados em conjunto, terdo um custo para longo prazo na acumulagéo de
capital humano, perspectivas de desenvolvimento e bem-estar.

Se politicas fortes ndo forem aplicadas, isso tera custos imediatos tanto na aprendizagem,
bem como na saude das criangas e jovens. A aprendizagem sera reduzida e o abandono escolar
aumentara, especialmente entre as pessoas mais desfavorecidas.

Em sua maior parte, os alunos vao parar de aprender assuntos académicos. A redugao do
aprendizado pode ser maior para criangcas em idade pré-escolar, uma vez que suas familias sao
menos propensas a dar prioridade a sua aprendizagem durante o encerramento das escolas.

Os fechamentos de escolas afetaram aproximadamente 85% da populagao estudantil em
todo o mundo. Altos niveis de desigualdade na aprendizagem ja € uma caracteristica em muitos
sistemas de baixa e média renda e o fechamento de escolas agravou o problema. Familias com
ensino superior e com acesso a mais recursos lidaram melhor com os desafios impostos pela crise
e apoiaram a educacao dos filhos em casa.

A pandemia do COVID-19 desafiou o setor de Saude Publica em todo o mundo. No setor da
educacao, desde o inicio de 2020, varios paises proibiram a abertura de escolas e universidades.
As atividades remotas ou de teletrabalho tém exigido dos docentes a implementagcao de diversas
alteracbes ao nivel das estratégias de ensino-aprendizagem e a adaptagéo a um contexto ao qual
alunos e professores sao diariamente afetados diretamente pelas repercussdes da pandemia. Nesse
quadro, cabe destacar que a adaptacéo a esse novo contexto suscitou debates sobre a saude mental
de todos os atores envolvidos.

Evidencia-se que cargas horarias de aulas excessivas remetem ao aumento de demanda
no preparo destas aulas, o que se soma ao tempo dispensado para ministra-las. Adicio-
nalmente a esta sobrecarga, o docente precisou empregar e utilizar novas ferramentas de
ensino, pelo menos a maioria, com vistas a aprimorar a pratica pedagoégica neste novo con-
texto educacional em que o professor € mediador do conhecimento, e busca ampliar suas
competéncias e habilidades para estimular a aprendizagem e a criatividade dos estudantes”
(PEDROLDO et.al., 2021, p. 12).
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A partir desse panorama em construg¢ao, obter informagdes sobre esse periodo contribuira
significativamente para o trabalho docente, no sentido de ampliar a compreensao do assunto e
fornecer ferramentas para a prevencao do adoecimento mental profissional. Embora pesquisas
reconhegam os impactos psicolégicos e laborais mais imediatos sobre esses profissionais, tem-se
mostrado que a discussao sobre os profissionais da educag¢ao ainda € incipiente, tendo em vista
que as atividades educativas sado diretamente afetadas.

Desde a eclosdo da pandemia, algumas medidas foram tomadas para manter as salas de
aula em diferentes niveis de formagao, como a antecipac¢ao de duas férias escolares, a flexibilizagao
do calendario escolar e a adogéo de estratégias para garantir a continuidade das salas de aula com
base em estratégias sincronas e assincronas, a chamada educacgao a distancia ou educagao nao
presencial. Apesar dos efeitos dessas estratégias nos processos de ensino e aprendizagem, muito
pouco se sabe sobre a realidade dos professores nesse cenario.

Quando se trata de prevenir a propagacao de doengas infecciosas, o teletrabalho torna-se
uma boa estratégia de mitigacdo durante as pandemias. Desta forma, evita-se a exposi¢cao dos
colegas de trabalho durante o periodo de contagio, assim como de seus proprios alunos e outros
trabalhadores envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. No entanto, mais do que uma
resposta adaptativa a um cenario imprevisivel, o teletrabalho deve ser continuamente monitorado e
investigado em relagao as suas possiveis repercussdes para a saude de seus trabalhadores.

O teletrabalho, home office ou trabalho remoto, € comum entre trabalhos altamente qualificados,
como os de ensino. Essa modalidade de trabalho foi a modalidade mais equipada principalmente pelas
instituicdes de ensino durante a pandemia do COVID-19. Essa mudanca causou uma necessidade
urgente de adaptagao por parte de muitos professores. Nesse contexto, o professor trabalhou durante
a pandemia, realizando atividades de teletrabalho. Embora essa continuidade de trabalho em uma
nova modalidade possa sugerir uma importante competéncia adaptativa para que as atividades de
ensino-aprendizagem nao sejam suspensas, as mudangas trabalhistas necessarias para garantir
essa continuidade podem ser muito significativas, como demonstra este debate.

O docente esté inserido na escola como agente direto e indireto na construgéo politica e so-
cial na escola enquanto seu constituinte e portanto ndo pode ser dispensado de usufruir do
seu direito a saude, seja ela fisica e mental no seu ambiente de trabalho, uma vez que essa
politica publica visa aprimorar a qualidade de vida daqueles que constituem a escola, com-
provamos que a saude mental dos professores dentro e fora das instituicbes de ensino esta
perpassando por grandes dificuldades, sejam elas originadas por conta das altas cargas
de estresse e problemas que passam diariamente (SANTOS e SANTINELLO. 2020, p, 95).

Muitos dos professores nao estavam qualificados para tal transicdo. Esse despreparo deve
ser por diversos motivos, por exemplo, o fato de todos os membros da familia estarem preparados
para utilizar os requisitos técnicos relacionados ao uso das tecnologias de informacao e comunicagao
e sempre sera possivel manter um ambiente confortavel para o teletrabalho . As vezes, uma carga
horaria maior seria necessaria devido as dificuldades de adaptacao do profissional ou do aluno,
devido ao isolamento e distanciamento social. Além disso, estar em casa, o professor também deve
lidar com varios outros fatores, como a presenca de mais pessoas no mesmo espaco,

Essa realidade também pode ser diferente para homens e mulheres, destacando-se as
assimetrias de género que marcam as relacdes familiares e também o mercado de trabalho.
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As diversas adaptacdes para o teletrabalho no contexto de ambos os profissionais da educagao
podem promover desgaste emocional, derivado tanto das vivéncias de isolamento e distanciamento
social quanto da sobrecarga de trabalho pela necessidade de manter as atividades laborais sem
teletrabalho. Dessa forma, essas condi¢cdes podem expor os docentes a riscos que podem afetar
sua saude mental durante a pandemia, impondo a necessidade de desenvolver habilidades e
competéncias para poder lidar com problemas relacionados a sua saude mental durante a pandemia.

A exposigao aos riscos torna-se sistémica, de modo que aumentam as chances de encontrar
professores e sujeitos expostos ao aparecimento de sintomas psicopatolégicos causados por
elementos relacionados ao trabalho, como estresse e sindrome de ansiedade.

Certos fatores estressantes ndo afetam diretamente ou deveriam estar na saude mental
das pessoas, mas enfrentam a adaptagdo ao ambiente pelo mecanismo humano, que pode ser
transformado ou minimizado, pois o ser humano pode revelar um escudo psiquico inestimavel em
seu mundo agitado cotidiano. Dessa forma, espera-se que alguns professores se adaptem e outros
desenvolvam tarefas mentais, principalmente devido a necessidade de adaptacdo que se impde
pela atual pandemia.

Em relacdo aos sintomas, a literatura cientifica produzida antes da pandemia € unanime em
considerar a exposigao dos professores aos riscos psicossociais relacionados ao trabalho realizado
no ambiente escolar e também como possibilidade futura para a execugao do teletrabalho, ou que
implique maior exposigéo a depressao, estresse e diminui¢do da saude mental. Pesquisas apontam
que existe uma relagao entre condi¢des inadequadas de trabalho dos professores e consequéncias
biopsicossociais, como estresse, disfonia ou problemas de voz, sedentarismo e ansiedade.

No contexto da educacao a distancia, a literatura cientifica produzida antes da pandemia
destacou as longas jornadas de trabalho dos professores vinculadas a educagao a distancia, que
podem ser acompanhadas de precarias condi¢cdes de trabalho. Esses docentes revelam que, apesar
das altas exigéncias em seus ambientes de trabalho, ndo s&o reconhecidos socialmente por sua
postura profissional.

A IMPORTANCIA DO BRINCAR PARA O DESENVOLVIMENTO DA CRIANGA

A brincadeira € uma atividade fundamental para o desenvolvimento e aprendizagem das
criangas, a principio sdo movimentos corporais simples que, aos poucos, vao se ampliando e tornando
mais complexos para a introducéo de outros elementos. Com o tempo, a brincadeira permite que as
criangas desenvolvam sua imaginagao, explorem seu ambiente, expressem sua visao de mundo,
desenvolvam a criatividade e desenvolvam habilidades sécio emocionais entre colegas e adultos.

Cabe ao professor organizar situagdes para que as brincadeiras ocorram de maneira di-
versificada para proporcionar as criangas a possibilidade de escolherem os temas, papéis,
objetos e companheiros com quem brincar ou jogos de regras e de construgdo, e assim
elaborarem de forma pessoal e independente suas emog¢des, sentimentos, conhecimentos e
regras sociais. (BRASIL, 1998, p.29)
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Dessa forma, o jogo contribui para o seu amadurecimento psicomotor, cognitivo e fisico, além
de afirmar o vinculo afetivo com os pais e promover a socializacado. Portanto, o brincar € um dos
meios de maior impacto para as criangas desenvolverem novas habilidades e conceitos por meio
da prépria experiéncia.

As criangas passam grande parte do seu tempo a brincar, o tipo de jogo € modificado e
adaptado a idade e preferéncias de cada crianga, mas mais do que um meio de diversao, € uma
actividade pedagdgica motivadora para as criangas. Por exemplo, a partir dos dois anos de idade,
a criancga inicia uma nova etapa do brincar, pois neste momento ela se comunica com mais fluéncia,
esta ampliando seu vocabulario e tem maior dominio sobre seu corpo (motricidade grossa e fina),
0 que leva ele para buscar novas experiéncias e companheiros.

Mais tarde, no momento da incorporagao a escola, o brincar faz parte da escola e do lar, € é
quando através do brincar as criangas imitam a realidade, representando o que viveram ou querem
viver, permitindo-se exteriorizar as suas emog¢des em alegrias, tristezas, frustragoes, etc.

Para facilitar o jogo, podem ser utilizados materiais como caixas de papeldo, blocos de madeira
ou plastico e tampas, que podem ser adaptadas de acordo com o crescimento e treinamento das
habilidades das criangas.

Contribuicao da brincadeira para as habilidades das criangas:

Fisico: permite diferentes movimentos que os exercitam e auxilia na coordenagao psicomotora,
contribui para diminuir o risco de sobrepeso e obesidade e permite que durmam melhor a noite.

Desenvolvimento sensorial e mental: é favorecido pela discriminacao de formas, tamanhos,
cores, cheiros, texturas, etc.

Afetivo: experimentando suas emogdes como surpresa, alegria, expectativa etc.

Criatividade e imaginagao: € uma parte inata do jogo, permite o seu desenvolvimento e
fortalecimento.

Formacao de habitos de cooperagao: Ao interagir com os pares, favorece o vinculo afetivo
e de cooperagao.

Conhecimento do corpo: Em bebés e criangcas pequenas, a brincadeira € uma ferramenta
para aprender sobre o corpo e o ambiente.

Mais do que uma oportunidade de diversao, brincar € sério quando se trata de saude e de Além
de promover a saude e o desenvolvimento da crianga, a brincadeira ajuda a promover relacionamentos
seguros, estaveis e gratificantes que protegem contra o estresse tdéxico e desenvolvem resiliéncia
sécio emocional.

O lddico é caracteristica marcante do modo como as criangas aprendem: aprendem en-
quanto brinca e quanto mais diversificados forem os materiais que encontrarem na altura
de suas maos e olhos, mais exploragao e tateio para as méos, os olhos, o ouvido e mais
ginastica para o cérebro. A crianga € sempre ativa no processo em que interage com as coi-
sas e aprende, ou seja, a crianga aprende sempre por meio da atividade que realiza junto a
educadora, junto a outras criangas ou sozinha. (MELLO. 2012, p.21)
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Quando as criangas brincam, néo sé se divertem e passam o tempo: 0 jogo desempenha um
papel fundamental no seu desenvolvimento . Habilidades como afetividade, habilidades motoras,
inteligéncia, criatividade e sociabilidade s&o ativadas e estimuladas quando a crianga brinca.

Abrincadeira infantil € uma atividade que se realiza por prazer, € escolhida livremente e requer
a participagao ativa da crianca.

Sigmund Freud explicou que as criangas nao brincam apenas para repetir situagdes agradaveis,
mas também para elaborar aquelas que foram dolorosas ou traumaticas. Por todas essas razoes,
0S jogos sao um negodcio sério para 0os mais pequenos. E isso se torna visivel quando se verifica a
seriedade com que encaram seus jogos.

Estamos descobrindo/construindo essa nova identidade de educadoras/es de criangas pe-
queninas e pequenas, cientes de que a crianga pequena é capaz de estabelecer relagdes
— a interagir com pessoas e objetos — desde que nasce e, sendo assim, precisamos rever
a concepgao de crianga pequena que tinhamos. Para tanto, além de conhecer os estudos
e pesquisas realizados sobre as criangas pequenas e pequeninas, precisamos observar
as nossas criangas e perceber nelas as capacidades que estao em processo de formagao.
(MELLO, 2012, p.21).

As criancas precisam de tempo para o lazer e as brincadeiras livres para serem criancas
e para se desenvolverem de forma saudavel e feliz. Apenas algumas décadas atras, o jogo era
totalmente diferente do que é hoje.

As criancas passavam os dias brincando ao sol, brincavam no quintal de suas casas e
gostavam de andar de bicicleta pela vizinhanga. Eles eram muito criativos e o tédio nao fazia parte
deles porque sempre havia uma nova maneira de se divertir com os amigos. Mas o mundo mudou
€ as ruas nao sao mais tao seguras para eles como eram para as criangas ha 5 ou 6 décadas.

Além disso, hoje as familias estdo ocupadas, os pais trabalham longas horas, mas ha algo que
nao mudou em todo esse tipo: a importancia do brincar para um bom desenvolvimento das criancas.
O jogo esta no auge de uma boa educagao, do amor e até da importancia do sono é fundamental
para as criangas.

A IMPORTANCIA DO LUDICO E DOS JOGOS TRADICIONAIS NO PERIODO DE PANDEMIA

Brincar € um poderoso catalisador de emogdes, ajudando a controlar o estresse, superar o
medo e transformar situagdes desfavoraveis em oportunidades de aprendizado e desenvolvimento
pessoal.

Alguns autores e pedagogos contemporaneos como Franccesco Tonucci e Loris Malaguzzi, que
ha anos destacam a importancia do brincar para o desenvolvimento e aprendizagem das criangas,
concordam que este € o meio pelo qual elas conseguem se expressar e assimilar sua realidade.
Da mesma forma, Luis M, Pescetti, escritor, musico e cantor infantil, refere que “ O valor do jogo &
que nos arranca da passividade, quebra a ordem estabelecida e nos coloca num espaco de caos
que é além de qualquer preocupacdo com a eficacia ou utilidade. E um caos cheio de vitalidade e
frescor”. Portanto, convidar as criancas a brincar durante a quarentena permitira que elas adquiram
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ferramentas para fazer com que essa experiéncia seja lembrada da melhor maneira.

A BNCC (2017, p. 39) relata que:

Nas ultimas décadas, vem se consolidando, na Educacéo Infantil, a concepc¢do que vincula
educar e cuidar, entendendo o cuidado como algo indissociavel do processo educativo. Nes-
se contexto, as creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e os conhecimentos constru-
idos pelas criancas no ambiente da familia e no contexto de sua comunidade, e articula-los
em suas propostas pedagdgicas, tém o objetivo de ampliar o universo de experiéncias, co-
nhecimentos e habilidades dessas criancas, diversificando e consolidando novas aprendi-
zagens, atuando de maneira complementar a educacgéo familiar — especialmente quando
se trata da educacéo dos bebés e das criangas bem pequenas, que envolve aprendizagens
muito proximas aos dois contextos (familiar e escolar), como a socializagdo, a autonomia e
a comunicagao.

Ja o jogo para adultos tem a mesma importancia que para as criangas. Ser adulto n&o significa
que seu processo esta totalmente concluido ou que ndo ha nada para aprender; dai a importancia
de aproveitar esse tempo em familia, pois pode ser a forma perfeita para se aproximar dos filhos
de forma espontanea.

A ressignificagdo do brincar nas instituicbes de Educagéao Infantil, sobretudo por parte dos
professores, requer estudo e compreensao de que sua intervencao na brincadeira é neces-
saria. Essa intervencao tem de ser pautada na observacgao das brincadeiras infantis, visan-
do oferecer material adequado e espago que permita o enriquecimento das competéncias
imaginativas. O brincar deve ser planejado concomitantemente com as outras areas, pela
articulacéo de temas e projetos que permitam registrar toda a evolugdo das brincadeiras,
bem como aspectos relevantes de linguagem, socializagéo, aten¢ao e envolvimento pessoal
que dao pistas com relagdo ao ambiente sociocultural no qual a crianga esta inserida (AL-
MEIDA, 2008, p. 4).

Tendo um pouco mais de clareza sobre a importancia dos jogos tradicionais para criangas
e adultos, as seguintes sugestdes serdo muito uteis para desfrutar em casa durante a quarentena.

. Alocar tempo de qualidade: E claro que durante a quarentena o tempo n&o é mais
uma desculpa para compartilhar. Para as criangas é realmente significativo sentir que seus pais estao
se conectando com elas, que estao presentes em um momento especifico, sem nenhuma distragao
ou interrupgao, entdo aproveite ao maximo sem estar ciente do reldgio, ria com eles, imagine, crie
e ele € uma crianga novamente.

. Opcoes de jogo tradicionais: A familia pode reunir-se para contribuir com uma ideia
do jogo, mencionar aqueles de que mais se lembra e fazer uma lista, a seguir podem criar uma roleta
simples que pode ajudar a definir o jogo que sera jogado diariamente. Lembre-se que é importante
que haja espagos para que todos possam brincar juntos, mas também que existam espacgos para
brincar apenas entre as criangas.

. Aproveite o aprendizado: Os jogos tradicionais fortalecem as habilidades sociais e
corporais, também permitem o desenvolvimento da imaginacgéo e a construgado do aprendizado com
a experiéncia, portanto ndo ha necessidade de se preocupar se as criangas se dedicam a maior
parte do dia, apenas vocé tem que se concentrar em se divertindo.

Em meio a essa quarentena, as familias encontraram no jogo uma estratégia que além de
canalizar emog¢des, administrar o estresse e ajudar a superar os medos que podem ser vivenciados,
tem permitido acompanhar as criangas na constru¢ao de alguns conhecimentos sobre as brincadeiras
tradicionais.
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Os jogos tradicionais sdo muito atrativos para as criangas porque permitem relagdes com
0s seus pares e adultos, sdo também jogos estabelecidos que convidam a construir regras, ouvir e
ter em conta as instrugdes e explicagbes para as poder desenvolver, o que da origem a momentos
de encontro em que se destacam cultura e memoria; além disso, constitui-se como uma estratégia
fundamental no seu desenvolvimento, uma vez que a maioria desses jogos sao realizados de forma
coletiva, requerem habilidade de negociagado e seu desenvolvimento é rapido, permitindo que as
criangas interajam, dialoguem, riam, fagam descobertas, se espantem e compartilhem experiéncias.

Portanto, convidar as criangas a brincar em casa permitira que elas adquiram ferramentas
para fazer com que essa experiéncia seja lembrada da melhor forma. Ja o jogo para adultos tem a
mesma importancia que para as criangas. O fato de ser adulto ndo significa que o processo esteja
totalmente acabado ou que n&o haja nada para aprender ou amadurecer, dai a importancia de
aproveitar esse tempo em familia, pois pode ser a forma perfeita para abordar as criangas de forma
espontanea.

CONSIDERAGOES FINAIS

Para a maioria das criangas, desde a Educacéo Infantil, a pandemia do COVID-19 tem sido
uma tragédia multidimensional. Com as escolas desatualizadas, muitas criangas perderam o acesso
a um ambiente relativamente seguro, porque a deterioragcdo das condigdes econdbmicas em casa
levou ao aumento do estresse e da violéncia doméstica.

Devido a enorme exclusao digital, a maioria dos pais experimentou diferentes formas de
educacéo a distancia com plataformas que combinam métodos online com televisao, radio e distribuigao
de materiais didaticos, fundamentalmente na Educacéao Infantil, com criangas de zero a cinco anos
de idade. Mais do que o aplicativo, o algoritmo ou o programa de televisdo ndo podem substituir o
professor no processo de aprendizagem ou a interag&o entre os alunos no desenvolvimento das
habilidades sociais.

Brincar € ainda mais importante durante a crise atual do COVID-19, porque brincar cria
resiliéncia, mitiga o estresse e a ansiedade e fortalece os lagos e relacionamentos familiares.

A aprendizagem é social, ocorrendo no contexto de relacionamentos e interagdes. Aprender
envolve muito mais do que conteudo e habilidades. A mudancga para o aprendizado remoto exige
atividades e interagdes que complementem o conteudo, proporcionem o desenvolvimento ativo de
habilidades e estimulem o engajamento social com outras pessoas.

Brincadeiras ativas, como balangar no quintal e jogos de pega-pega, ajudam a construir
corpos saudaveis, aumentar a energia e reduzir a tenséo e a ansiedade. Brincadeiras arriscadas e
desafiadoras, como cagadas ou pular de alturas controlaveis, ajudam as criangas a aprender a tomar
decisdes, calibrar riscos e controlar emogdes. Brincadeiras interativas com irmaos, pais ou outros
membros da familia ensinam empatia, reciprocidade, compartilhamento, solugado de problemas,
perspectiva, cooperagao e muito mais, além de estimular sentimentos de conexao e aceitagado. E
brincadeiras criativas ajudam as criangas a dar sentido a vida ao seu redor enquanto criam arte ou
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musica, constroem fortes, contam historias e experimentam diferentes identidades.
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RESUMO

E inviavel comparar a desigualdade em relacdo as escolas brasileira e as do mundo todo, mas
podemos citar alguns exemplos de paises desenvolvidos, como Franga, Estados Unidos e o Canada,
cujas escolas de ensino fundamental sdo de 6tima qualidade e gratuitas. Trata-se de uma questao de
escolha e nao de necessidade a busca de bases particulares, visto que sdo poucas, pois geralmente
sao buscadas por pais que optam por um método de ensino especifico. Contudo, o mais importante
€ que todos possam ter acesso a mesma educacgéao, sendo ela publica ou ndo, sendo rico ou pobre,
sem distingdo. Esse seria o primeiro passo para a reducédo da desigualdade, no que tange dar
oportunidade igual para todos. A desigualdade no Brasil € muito notéria, pois existem muito poucas
escolas publicas de qualidade. Muitos atrelam isso aos baixos salarios que os professores recebem,
pois muitos precisam ter varios empregos para conseguir ter uma renda satisfatéria. Nota-se que o
problema é da falta de infraestrutura, visto que, os prédios sao precarios e sem muitos vislumbres
de investimentos em tecnologia.

PALAVRAS-CHAVE: Aulas; Educacgao; Pandemia.

INTRODUGAO

A hipétese sustentada nesse trabalho visa que atualmente a pandemia causada pelo novo
coronavirus tem feito inimeras vitimas, e mudou o sistema de ensino, se tornando remoto. Por se
tratar de um virus respiratorio com alto grau de letalidade muitas maes infectadas optam por nao
sair de casa, tornando assim a educacao on line, analisamos até que ponto a crianga e adolescente
consegue ficar distante do convivio social devido ao impacto na educacao.

Uma das mudangas mais comentadas e questionadas por pais e educadores durante a
pandemia é o ensino a distancia, que se tornou necessario quando muitos paises decidiram fechar
as escolas e fornecer ensino online, forgando pais a assumirem muitas vezes o papel de educadores,
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na tentativa de ajudar seus filhos a acompanharem as aulas neste novo formato. A relevancia para
o Servico social em atuar de fato nesse cenario sera analisar o impacto social na educacéao devido
ao ensino remoto.

A pesquisa € exploratéria e com instrumento para coleta de dados. Os estudos foram
desenvolvidos com base na pesquisa bibliografica, pois esta € construida a partir do material ja
elaborado, constituido, principalmente de livros e artigos cientificos.

PANDEMIA PROVOCADA PELO COVID-19

Devido a pandemia e o impacto social sofrido na educagéo, a tecnologia e a comunicagéo vém
sendo disseminada de forma inevitavel nas salas de aula, com isso a escola esta cada vez mais em
transformacgao no mundo digital. O intuito € levar essa tecnologia as escolas publicas de maneira que
a informatica seja aplicada de forma educativa e mais democratica, no qual todos tenham acesso.

Neste sentido, nota-se que a dimensao acerca da apropriagado dos recursos tecnologicos,
seja no ambito escolar ou mesmo no cotidiano do aluno. E necessario saber que incluir digitalmente
e disponibilizar a tecnologia e fazer dela um instrumento de ensino e até mesmo de possibilidade
de inclusao social.

Para Junior (2011), com essas possibilidades tecnolégicas que surgem juntamente com as
tecnologias de rede, é preciso entender que incluir digitalmente nao deixa de ser um processo de
colaboracédo, onde a rede se torna um ambiente de troca de informacdes e conhecimentos, fazendo
sentido em valer a cidadania, exercendo-a de uma forma democratica e consciente.

O acesso a informacéo pode ocorrer a qualquer momento, porém com muito mais énfase
utilizando dos recursos tecnolégicos, no mundo atual as criangas possuem mais facilidade de utilizagéo
destes recursos, mas essas habilidades barram muitas vezes coisas simples do dia a dia. Nota-se
que sao ageis nesse universo, mas na grande parte ndo conseguem se relacionar no ambito social
e afetivo, ou seja, em ambientes n&o virtuais.

Para Brandéao (2007), a escola por sua vez enfrenta muitos desafios, em relagdo ao bom uso
deste mecanismo, no qual € de suma importancia quantidade de informacdes frente aos veiculos de
comunicagao para criangas, adolescentes, para que ndo percam sua esséncia, que usem de forma
construtiva, educativa, nao utilizando de conteudos inadequados ou restritos.

Cabe a escola estudar criteriosamente, desenvolver competéncias nas atualidades para que
possa orientar de forma adequada esse publico que cresce significativamente na nossa sociedade.

Quando ocorre a inclusao digital com o cidaddo, sem exclusdo, o uso das tecnologias de
informagéao ocorre, tendo assim livre acesso a informagao.

Nesse contexto, ndo podemos deixar de citar as sabias palavras de Teixeira sobre inclusédo
digital:
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Assim, propde-se o alargamento do conceito de inclusao digital para uma dimenséo reticular,
caracterizando-o0 como um processo horizontal que deve acontecer a partir do interior dos
grupos com vista ao desenvolvimento de cultura de rede, numa perspectiva que considere
processos de interagéo, de construcao de identidade, de ampliagdo da cultura e de valori-
zacgao da diversidade, para a partir de uma postura de criagdo de conteudos préprios e de
exercicio da cidadania, possibilitar a quebra do ciclo de produgéo, consumo e dependéncia
tecnocultural. (BORGES, 1999, p. 39).

ATIC (Tecnologias de informag&o e comunicagc&o) vem desenvolvendo uma nova sociedade,
modificando o cotidiano das pessoas, 0 modo de pensar, trabalhar, de viver e principalmente de se
comunicar com outras pessoas.

Assim, Kenski (2012) conceitua a tecnologia como algo que envolve qualquer coisa que o
cérebro humano conseguiu criar, desenvolver e modificar o seu uso e sua aplicagao e que a tecnologia
nao consiste somente em maquinas e equipamentos.

Outro problema também é sobre a uniformizagdo dos curriculos que ndo ddo margem para
adicionar matérias diferentes, que podem ser do interesse dos estudantes de uma determinada
regiao. A escola nao é capaz de trazer a realidade do aluno para a sala de aula e as atividades
praticas, que envolvem a tecnologia, s&o poucas.

O ensino se tornou desinteressante visto que, dificulta o aprendizado e contribui ainda mais
para a desigualdade, além de todo o cansaco e o desestimulo do professor frente a tantas dificuldades,
constitui assim um cenario desolador.

Mesmo este cenario sendo tao desigual, ndo pode desanimar, ainda ha solugao. O que falta é
vontade politica e principalmente investimento no ensino. Atecnologia tem sido consumida cada vez
mais, e ela esta em todas as areas da educacéo, e por que nao falar em meio ambiente também?
Percebe-se que a sociedade embora consuma tecnologia no seu dia a dia nao sabe como descartar
quando estas ndo mais estdo em uso. Percebe-se ao analisar que existe uma falta de conhecimento
sobre como o descarte deve acontecer e como este descarte impacta na vida da sociedade.

O papel do professor € muito importante ao utilizar as tecnologias digitais, uma vez que é de
responsabilidade dele motivar e manter a atengédo do aluno no conteudo discutido e pesquisado.

Desde muito cedo nas vidas das criangas a tecnologia esta presente, seja com o uso do
celular ou tablets, com muita facilidade, porém ndo € a mesma situagéo do professor. Dessa forma
€ preciso ter consciéncia do seu uso, para auxiliar o aluno com dificuldade, para que assim aprenda
a utilizar esta ferramenta a seu favor, de forma didatica.

Prender a atencao dos alunos para aprendizagem se tornou uma tarefa dificil para o professor.
A forma como se porta diante dos alunos e das tecnologias deve ser respeitada, com limites, cabe
aos alunos se concentrar no conteudo aplicado e aprender a realizar suas tarefas de forma correta,
agregando conhecimento e buscando ampliar suas habilidades quanto ao uso da tecnologia.

O grande desafio dos professores € seguir o principio que privilegia o aprendizado interdisciplinar
e integrador para construgao de conhecimentos.

A escola precisa intensificar a aprendizagem, deixando de ser apenas transmissora de

informagao, pois o objetivo ndo é somente transmitir conteudos e sim ensinar a forma de buscar
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informacgdes, através de pesquisas, desenvolvimento de projetos e conteudos especificos.

A educacgéo sofre com a falta de recursos tecnologicos atualizados, a escola conta com
parcerias entre professores, pais e empresas cujo objetivo é equipar as escolas tecnologicamente
adquirindo equipamentos.

Vale lembrar que o professor tem o dever de ensinar de forma a motivar seus alunos, inspirar
contribuindo assim para a aprendizagem de forma significativa.

O professor explorara diversos meios tecnolégicos através do computador, aprimorando assim
seu conhecimento para facilitar o processo de aprendizagem do aluno e desenvolvimento intelectual.

Através do computador o professor tem em sua disposicdo uma série de ferramentas que
podem ser utilizadas para enriquecer sua agédo pedagogica. Desse modo se faz necessario a escola
se reinventar para sobreviver como instituigdo educacional, para que assim a pratica de fato ocorra,
que o uso das tecnologias digitais da informagéo possa ser inseridas e sistematizadas na pratica
pedagogica.

PANDEMIA E O ENSINO ATUAL

Considerando o cenario do Brasil, durante a pandemia, somente foram mantidos em pleno
funcionamento os servigos considerados essenciais como saude, abastecimento e seguranga. Durando
mais de cinquenta dias de isolamento da populacdo, o momento ainda precisa ser observado com
atencao, embora haja estratégias para flexibilizar o distanciamento social em muitos lugares pelo pais.

Além da situagao vivida no pais causar fortes efeitos contrarios a saude, economia e no
dia a dia das pessoas que tiveram que pensar em um novo modo de pensar e agir conforme as
circunstancias no trabalho, nos estudos e nos seus cotidianos. (SAMPAIO, 2020).

O socidlogo Boaventura de Sousa Santos (2020) em “A cruel pedagogia do virus”, elenca os
desdobramentos na pandemia considerando a situagdo econémica e politica. Para ele, o isolamento
social mostra uma necessidade de se adaptar ao que diz respeito as novas tendéncias da vida, sendo
de necessidade comum. Entéo é classificado que: “esta situacao torna-se propicia a que se pense
em alternativas ao modo de viver, de produzir, de consumir e de conviver nestes primeiros
anos do século XXI” (SANTOS, 2020, p.29).

Entdo, o momento requer a necessidade de se voltar criticamente ao que diz respeito ao
contexto educacional, referindo-se a adotar politicas publicas para reduzir os impactos causados
pela pandemia na educagao. (SAMPAIO, 2020).

De acordo com dados publicados pela Organizagdo das Nag¢des Unidas em referéncia a
educacéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) a qual realiza o monitoramento das causas da pandemia
com relacdo a educagao , houve a suspensio no que diz respeito as aulas presenciais em todo o
pais. (UNESCO, 2020).

As circunstancias vividas tiveram desfechos imprevisiveis, ja que o isolamento depende do
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ritmo de contaminagao, além do que a volta as aulas poderia ocorrer gradualmente de acordo com
a regiao. (SAMPAIO, 2020).

Entdo, o Conselho Nacional de Educagédo (CNE) publicou o Parecer CNE/CP n°5/2020
contemplando diretrizes novas em relagao a mitigagcao das situagdes causadas pela pandemia no
decorrer do sistema de ensino. Tal documento, depois de retornar da consulta publica teve sua
aprovacao em abril de 2020.

As diretrizes orientam o esforgo para que os administradores educacionais reforcem ou até
mesmo criem plataformas de estudos on-line abordando todos os niveis de ensino, inclusive a
educagao basica no que diz respeito ao ensino Fundamental |. Essa recomendacao se estende para
a situagao pandémica como também para os periodos de atividades normais. (SAMPAIO, 2020).

Evidentemente, ao considerar as medidas decretadas pelo governo para com o ensino no
Brasil, a proposta de se abordar uma educacgao a distancia como uma possivel solucdo provoca
muitas discussdes, pois se considera que a inclusao digital ainda € um fato que necessita de atengao
no pais principalmente com alunos dos anos iniciais.

Em relagdo aos anos iniciais do Ensino Fundamental, sendo a fase em que se destacam
algumas dificuldades quanto ao acompanhamento em aulas on-line justamente por estar em
processo de alfabetizagdo, O (MEC) Ministério da Educagéao propde alguns roteiros mais praticos e
bem estruturados para que os responsaveis pelos educandos possam orienta-los e acompanha-los
durante as atividades. (BRASIL, 2020).

Alguns posicionamentos em relagdo ao ensino comegam a surgir depois de um periodo com
aulas remotas, como a questdo de contabilizar essas aulas como parte das horas obrigatorias.
(FOLHAPRESS, 2020).

Logo, além dessa discusséao, surgiram muitos outros desafios desde o comego da pandemia.
Muitos especialistas na area da educacgao estao apreensivos em relagdo ao abandono do aluno,
retrocesso no aprendizado e até a perda do vinculo com a escola, principalmente no Ensino
Fundamental. (Ferreira, 2020).

De acordo com Santos (2020), a quarentena também é discriminatdria, sendo que em grupos
de situagao social satisfatoria financeiramente enfrentam a pandemia de forma mais branda que os do
grupo contrario. “Sado grupos que témem comum padecerem de uma especial vulnerabilidade
que precede a quarentena e se agrava com ela”. (SANTOS, 2020, p. 15).

Nesta vertente, a questao do ensino remoto para quem nao possui o habito de ler e escrever,
independentemente do modo textual, digital ou impresso, poderia causar a maximizagao das
discrepancias em relagcao as oportunidades.

Cabe lembrar que, enquanto muitas criancas estao desenvolvendo bem suas atividades, outros
grupos menos favorecidos, seja economicamente ou culturalmente, ainda ndo conseguem entender
0 basico para comegar ou continuar seus estudos, remetendo a uma situagdo de emergéncia para
pensar nas praticas em relagao ao letramento no ambito escolar. (SAMPAIO, 2020).
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As condi¢des de nivel material ndo acarretam como um unico problema em tempos que se
faz necessario o isolamento social, pois pode-se considerar a os diversos perfis de leitores bem
como suas demandas, visto que, ha um convivio simultaneo de geracdes totalmente diferente uma
da outra quando se trata de letramento tanto tradicional como digital.

De acordo com o que foi abordado, faz-se necessario uma reflexdo sobre o qudo importante
€ o papel da instituicdo de ensino bem como do professor, uma vez que o desenvolvimento de
locais colaborativos, educativos e também participativos, passa da forma pedagdgica tradicional.
(SAMPAIO, 2020).

Como mediadores da alfabetizagao, os professores da Educacao Basica dos anos iniciais,
pelo viés de sua lideranca, podem articular agdes diferenciadas, as quais possam proporcionar aos
educandos a oportunidade de desenvolver e aprofundar os seus saberes para participarem das
vastas praticas no que diz respeito ao social que se usam na leitura bem como na escrita durante
sua vida, agindo com ética, criticidade e democraticamente. (ROJO, 2009).

Visto que, manter um auxilio destinado aos alunos no que tange ao desenvolvimento em
relacao as competéncias como também as habilidades de leitura, escrita, interpretacao, entre
outras é totalmente acarretado ao professor e sua unidade escolar. A participagao, colaboracao e o
engajamento nas fung¢des escolares caem sobre todos os envolvidos quando diz respeito ao processo
de ensino aprendizagem e cabe aos docentes conduzir as tarefas visando a autonomia do aluno.

Desta forma, o ensino atual, considerando a fase pandémica, tem o papel de proporcionar o
processo de ensino aprendizagem mesmo que remotamente, devendo considerar também a questao
do aluno que pode frequentar as aulas durante um periodo e no outro ele pode acompanhar pelas
midias digitais, enfatizando a leitura e a linguagem bem como outras atribuigdes, considerando os
anos iniciais da Educacgao Basica, mediando o letramento dos educandos com o intuito de levar
uma aprendizagem fortemente significativa. (SAMPAIO, 2020).

Pode-se perceber que a questao do reinventar deve estar interlacada com o cotidiano do
educador, sendo que os docentes estdo tendo que manifestar o seu melhor na questao da criatividade
para oferecer recursos didaticos aos alunos com o intuito de manté-los com o seu aprendizado
aflorado, prezando pelo ensino de qualidade. (ARAUJO, 2020).

Assim é cabivel afirmar que, o educador pode transformar e facilitar a aprendizagem, permitindo
ao aluno se descobrir em diversas possibilidades que, com certeza, fara ou até mesmo faz parte do
seu crescimento como pessoa. (FRANCO, 2012).

O professor pode, e deve com a situagao de pandemia, ministrar suas aulas em uma circunstancia
desafiadora para atingir o intelecto do aluno que, enquanto aos anos iniciais da Educagao Basica,
requer uma atencéao diferenciada, pois gostam de se sentirem acolhidos pelo professor que deve
levar essa afetividade em consideracido para poderem ensinar seus alunos.

Nas circunstancias vividas atualmente, considerando o distanciamento social, existem duas
vertentes que valem serem lembradas como pondo positivo e ponto negativo, sendo elas:
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. Ponto positivo: trata-se da unido entre a familia e a criatividade dos professores para
conseguirem desenvolver atividades compativeis com suas aulas de modo que o aluno consiga
interagir como também ser ajudado pela familia em casa, tornando as aulas remotas mais atraentes
do que simplesmente licdo de casa.

. Ponto negativo: Trata-se da questdo do distanciamento social o qual restringe os
professores de estarem perto de seus alunos, principalmente os mais novos.

Logo, faz-se necessario um olhar minucioso em relagéo a educagao basica, principalmente
tratando-se dos anos iniciais e pensar que o importante no momento nao é simplesmente cumprir
0 ano em questao de qualquer jeito, mas ter em mente a questao da aprendizagem, pois os alunos
precisam aprender € nao so terminar o ano letivo para passarem de ano/série, e fazer isso visando
essencialmente aqueles que n&o possuem recursos necessarios para continuarem seus estudos.

Portanto, cabe aos profissionais da educagao conduzir o ensino aprendizado proporcionando
autonomia de estudo e prover as condicdes necessarias para que o aluno possa desenvolver o
cognitivo de maneira satisfatoéria.

CONSIDERAGOES FINAIS

O Servigo Social no Brasil, segundo Souza (2003), de inicio baseou-se no estilo Europeu,
depois passou a se inspirar na escola Americana. Com o passar do tempo, com o desenvolvimento,
o Brasil passa a ndo seguir mais o padrao Europeu, e sim, o da nossa sociedade e padrdes
brasileiros, A tecnologia esta presente em todos os lugares, em todos os momentos inerentes a
nossa vida. Pensando nesse desenvolvimento e aperfeigoamento das tecnologias, tratamos, entéo,
das tecnologias digitais, que sao caracterizadas por um conjunto de tecnologias que trabalham
com sistemas binarios, ou seja, uma sequéncia finita de 0 e 1. Elas surgiram a partir do século XX
revolucionando a industria, a economia e a sociedade.

Para Morin (2000), a tecnologia deve ser inserida no ambito escolar como forma de desenvolver
a capacidade de comunicagao do aluno, mas que este recurso seja aproveitado de forma correta,
proporcionando assim a mudanga na educagao, tanto na forma de aprender, quanto na mediagao
do professor.

O assistente social visa entender que nem toda familia tem acesso a computadores de
qualidade e internet estavel. Familias que ndo possuem um computador ou ndo dispdem de internet
rapida simplesmente ndo tém como acompanhar as aulas online, fazer fotos de atividades realizadas
ou enviar arquivos grandes. Vale ressaltar que de nada vale este recurso se os professores nao
estiverem atualizados e familiarizados para que possam inserir em suas aulas de forma significativa,
envolvendo as criangas neste contexto para que assim a aprendizagem seja interessante, ludica e
possibilitem a ter mais contato com imagens, sons e movimentos muito mais proximos aos reais.
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RESUMO

O presente artigo visa promover uma reflexao sobre os fatores que permeiam o processo de transigao
do contexto familiar para o contexto educacional vivenciado por bebés que ingressam nos Centros de
Educacao Infantil. E importante salientar que tanto a escola quanto a familia possuem incumbéncias
significativas que podem contribuir para que esse processo ocorra de maneira positiva para os bebés.
O ambiente escolar pode parecer indspito com pessoas desconhecidas e rotina diferente da que o
bebé esta habituado. Em decorréncia disso, o periodo de transi¢ao deve ser pautado na flexibilidade,
colaboragéo, comunicagao e confianga entre familia e escola. Nesse periodo se estabelecem os
contatos iniciais e sao formados os vinculos fundamentais para que os bebés se sintam acolhidos
e seguros nesse novo ambiente. Com base nisso, este artigo traz bases teoricas que elucidam a
importancia da participacao da familia e da unidade escolar no processo de insercao dos bebés na
Educacao Infantil para que essa seja uma fase que proporcione seguranga, acolhimento, bem-estar
e tranquilidade aos pequenos.

PALAVRAS-CHAVE: Bebés; Acolhimento; Educacao infantil; Familia.

INTRODUCAO

O ingresso de bebés em centros de Educacao Infantil € um momento aguardado pelas familias
e traz consigo uma complexidade de sentimentos ambiguos, duvidas, expectativas e alegrias. Essas
reagoes sdo esperadas, visto que se trata do primeiro contato dos bebés com o ambiente escolar e,
por vezes, a primeira vez que as familias se afastam por algumas horas. E importante que escola
e familia trabalhem juntas para que tal transi¢ao se dé de forma gradual, segura e prazerosa. Cabe
a escola proporcionar aos bebés uns ambientes acolhedores, ludicos, seguros, aconchegantes e
estimulantes. A familia, compete agir em colaboragdo com a escola nesse processo de transic&o,
fornecendo informacgdes relacionadas as subjetividades dos bebés e viabilizando a insergéo gradual
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de cada um deles no ambiente escolar.

Para que haja uma transig¢ao positiva dos bebés do contexto familiar para o ambiente escolar
€ preciso que a familia compreenda a importancia de sua atuacgao frente a esse processo desafiador
e que a unidade escolar proporcione ambientes, vivéncias e experiéncias que contribuam com o
desenvolvimento global de cada bebé de acordo com suas especificidades.

A IMPORTANCIA DA INTERAGAO ENTRE FAMILIA E ESCOLA

O primeiro agente socializador é a familia, pois o contato inicial dos bebés com a sociedade
sao estabelecidos por intermédio dela e assim conhecem os costumes, valores e interesse da
sociedade. Por isso, € de extrema importancia que a Educagao Infantil valorize a subjetividade e
cultura que os bebés e suas familias trazem para o ambiente escolar. Hermida (2007, p. 85) afirma
que:

A familia, primeiro espaco de convivéncia do ser humano, € um ponto de referéncia fun-
damental para a criangca pequena, onde se aprende e se incorporam valores éticos, onde

sdo vivenciadas experiéncias carregadas de significados afetivos, representacdes, juizos e
expectativas.

Durante o processo de inser¢cao do bebé na unidade de Educacéao Infantil, & preciso que
a familia receba informacdes sobre o trabalho pedagdgico que direciona as acdes desenvolvidas
ali. Esse também é o melhor momento para que os responsaveis sejam informados a respeito da
importancia de sua participagao na vida escolar da crianga. Uma das maneiras de conscientizar os
responsaveis € convida-los para conhecer os diversos ambientes da unidade escolar no primeiro
dia. De acordo com a Diretoria de Educacéao Infantil de Florianépolis/SC (2011, p. 3) :

Em relagéo as familias, € importante conhecerem o trabalho desenvolvido na instituicao,
percebendo as especificidades que existem nesse espago de educagao e convivio coletivos.
Isso contribui para deixa-las mais tranquilas e confiantes diante da separagéo da crianga. A
permanéncia delas na instituicdo nos primeiros dias, além de contribuir para melhor insergcao
da crianga, pode ser um bom momento para conhecerem mais sobre as rotinas, as agdes e
0s projetos.

Nos primeiros dias € comum que os bebés chorem, demonstrem insatisfacao, irritabilidade,
cansaco e se recusem a ter contato com os professores. Pensando no bem-estar das criangas, escola
e familia podem estabelecer horarios de permanéncia reduzidos que se prolongam assim que o
bebé demonstrar estar seguro e confiante no ambiente escolar. Para tanto, faz-se necessario que a
escola acolha os bebés e familias, oferecendo-lhes apoio, escuta e seguranga. O RCNEI afirma que:

A maneira como a familia vé a entrada da crianga na instituicdo de educacéo infantil tem uma
influéncia marcante nas reagdes e emocgdes da crianga durante o processo inicial. Acolher
os pais com suas duvidas, angustias e ansiedades, oferecendo apoio e tranquilidade, contri-
bui para que a criangca também se sinta menos insegura nos primeiros dias na instituicéo [...]
Antes de tudo, é preciso estabelecer uma relagdo de confianga com as familias, deixando
claro que o objetivo é a parceria de cuidados e educacao visando ao bem-estar da crianca.
(BRASIL, 1998).

Esse contato inicial entre escola e familia logo nos primeiros dias, servira de base para que
se construa uma relagao de confianga, comunicagao e parceria que se estenderédo ao longo da vida
escolar dos bebés.
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EDUCAQAO INFANTIL E AS ESPECIFICIDADES DO BERQARlO

E compreensivel que o trabalho desenvolvido nos bercarios desperte naqueles que o
desempenham uma sensibilidade e forte vinculo com os bebés. Porém, o professor de Educagao
Infantil ndo deve adotar posicionamentos paternais/ maternais, pois isso nao é atribuicao da escola.
E imprescindivel que logo no inicio das aulas, os professores conscientizem as familias de que
aquele é um ambiente escolar e, desta forma, as praticas ali adotadas sdo baseadas em fundamentos
pedagogicos. Essa abordagem inicial desmistifica a ideia de que o ambiente escolar € um segundo
lar para o bebé. De acordo com Libaneo (1994, p. 251):

A relacdo maternal ou paternal deve ser evitada, porque a escola nao é um lar. Os alunos
nao sao nossos sobrinhos e muito menos filhos. Na sala de aula, o professor se relaciona
com o grupo de alunos. Ainda que o professor necessite atender um aluno especial ou que
os alunos trabalhem individualmente, a interacdo deve estar voltada para a atividade de
todos os alunos em torno dos objetivos e do contetido da aula.

E na infancia que ocorrem as primeiras descobertas e experiéncias de vida. E estas serdo a
base dos desenvolvimentos fisico, cognitivo, social e emocional da crianga. Nos primeiros dias, o
ambiente escolar mostra-se desafiador, complexo e assustador, pois os bebés se veem num lugar
diferente e com pessoas desconhecidas. Por isso, se faz necessario que as unidades de Educacéao
Infantil sejam acolhedoras, ludicas, agradaveis e que promovam o desenvolvimento integral dos
bebés. Segundo a Lei de Diretrizes Bases:

Art. 29. A educagéo infantil, primeira etapa do desenvolvimento integral da crianga de até 5
(cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a
acgao da familia e da comunidade. (Redagao dada pela Lei n°® 12.796, de 2013).

Esse novo mundo ludico e acolhedor torna-se uma fonte de praticas pedagdgicas que colabora
com a construcido da identidade pessoal e coletiva dos bebés por meio de suas descobertas,
vivéncias, emogdes e pensamentos que compdem sua subjetividade. Nessa perspectiva , as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Infantil (DCNEI, Resolugdo CNE/CEB n° 5/2009), no
Artigo 4°, descreve a crianga como:

[...] sujeito histérico e de direitos que nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, apren-
de, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a socie-
dade, produzindo cultura (BRASIL, 2009).

O trabalho com bebés traz em si mesmo suas especificidades e sutilezas. E necessario que
os professores de bergario possuam um olhar atento atrelado ao afeto e ao cuidado com os bebés.
E preciso enfatizar que essa postura seja a base do trabalho pedagdgico com os bebés, pois é
nas relagdes interpessoais que o processo de aprendizagem se estabelece. Barbosa (2010, p.1)

apresenta a fungcédo pedagogica da Educacéao Infantil como:
[...] um lugar privilegiado de convivéncia entre criancas e adultos e de ampliagdo de saberes
e conhecimentos de diferentes naturezas. Um espacgo social que valorize a sensibilidade, a

criatividade, a ludicidade e a liberdade de expressao nas diferentes manifestagdes artisticas
e culturais.
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RECURSOS DIDATICOS APLICAVEIS NO BERGARIO

E imprescindivel ressaltar que bebés e criancas pequenas possuem papel ativo em seu processo
de aprendizagem. Por isso, € necessario que 0s espagos sejam pensados como instrumentos que
favoregcam as relagdes interpessoais dos bebés e Ihes fornegam possibilidades para criar, explorar,
interagir, transformar, construir, desconstruir e ressignificar suas descobertas. Os Parametros
Nacionais de Qualidade da Educacao Infantil ( ano, p. 61)

Um ambiente propicio ao bem-estar fisico, mental e emocional de criangas planeja, organiza
e fornece espagos, materiais, mobiliarios e brinquedos que podem proporcionar experién-
cias significativas para ampliar as potencialidades da crianca e incentivar o brincar e a ex-
ploracdo. O ambiente oferece oportunidades para que as criangas participem ativamente de
sua proépria aprendizagem, para que elas adquiram e dominem novas habilidades, ganhem
autoconfianga, autonomia e sentimento de pertencimento.

Os Centros de Educacao Infantil sdo ambientes preparados para atender criangas pequenas
de acordo com suas especificidades. As salas de bergario geralmente sdo amplas e com pouco
mobiliario para que os bebés possam engatinhar e explorar os ambientes com seguranca e autonomia.
Nesse cenario, ha sempre os cantinhos propositores que despertam o interesse dos bebés por meio
da exploracgao de brinquedos e materiais diversificados indicados para essa faixa etaria. O ambiente
por si sé € convidativo, acolhedor e dinamico.

Ao organizar a sala para os bebés mais novos, é importante arranjar pequenos espacgos,
confortaveis, com espelho, tapetes, rolinhos, almofadas, que possam auxiliar na sustenta-
¢ao das criangas e favorecer seus movimentos. Tal espacgo é organizado para que as crian-
¢as interajam com outras criangas, brinquem com os objetos e brinquedos podendo, assim,
vivenciar diferentes experiéncias. (BARBOSA, 2010, p. 8).

Quando se pensa em recursos didaticos para bebés, algumas pessoas tendem a imaginar
brinquedos estruturados hiper estimulantes com sons, formas e cores em excesso. E também ha
quem pense que os bebés se contentam em ficar em ambientes apaticos, sem estimulo algum além
da presenca e do colo dos adultos. Entretanto, existe um meio termo em que os bebés recebem o
olhar atento dos adultos ao mesmo tempo em que tém a disposicdo materiais diversificados que
agucam sua curiosidade e desenvolvem suas habilidades (fisica, cognitiva, social e emocional).
Barbosa (2010, p. 11) sugere os seguintes recursos didaticos para o bergario:

Mesmo os bebés sendo pequenos, temos a possibilidades de oferecer massas e tintas ade-
quadas, assim como agua, barro e gelo, para fazer experiéncias plasticas. Além disso, po-
dem-se promover brincadeiras com blocos, jogos de descoberta, constru¢des, encaixes,
“faz de conta”; brincadeiras com bolas, arcos, almofadas, para criar situagoes de desafio
motor. Muitas brincadeiras podem também ser feitas com a linguagem: onomatopéias, ver-

sos, trava-lingua, cangdes; brincadeiras do tipo “cadé o toicinho”, “serra-serra serrador”, que
envolvem movimento junto com uma canc¢ao, sdo extremamente bem-vindas.

Existem inumeras possibilidades de materiais que podem ser utilizados como recursos didaticos
para a exploragcao dos bebés. E o ideal é que no decorrer das praticas pedagdgicas, materiais
estruturados e nao estruturados sejam disponibilizados para a exploracéo a fim de que os bebés os
explorem e descubram propriedades como: tamanhos, estrutura, consisténcia, temperatura, cores,
forma, espessura, textura, movimentos e outras caracteristicas que eles possam extrair durante as
atividades. Contudo, é necessario que os professores se certifiquem de que estes materiais nao
oferecem risco a saude antes de oferecé-los aos bebés. E extremamente importante que seja feita
uma vistoria para retirar brinquedos quebrados, pegas pequenas ou pontiagudas, pilhas ou baterias
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soltas, materiais com rebarbas, fios longos, objetos metalicos, etc. No decorrer da rotina com os
bebés, os professores podem descartar e repor os materiais, sempre que necessario. Com o mesmo
rigor € preciso estar atento com a prevencgao de acidentes com mobiliarios, energia elétrica, agua
acumulada, escadas, objetos cortantes e quedas de objetos nos quais as criangas que andam
possam subir.

O OLHAR AGUGADO DO PROFESSOR DA PRIMEIRISSIMA INFANCIA

O homem é um ser sociavel e essa caracteristica € perceptivel desde a infancia. A crianca
depende fisica e emocionalmente dos adultos e, é fundamental que essa relagao seja baseada no
afeto. Muitos confundem afeto com contato fisico constante, gerando no bebé um sentimento de
inseguranga quando nao esta no colo. Essa situacao € insustentavel numa sala de bergario devido
a quantidade de bebés em relagdo aos adultos e por ndo estimular a autonomia infantil. Contudo, é
possivel demonstrar afeto, cuidado, atencao, confianga e dedicagédo aos bebés durante as praticas
pedagogicas e os cuidados pessoais para que eles se sintam acolhidos e seguros no ambiente
escolar. Barbosa (2010, p.3):

[...] sdo essas relagdes sociais que oferecem os elementos para a construgédo da sociabili-
dade e da constituicdo subjetiva de cada crianga. Esse € um importante papel da educacao
infantil, principalmente no que se refere a criancas bem pequenas, pois é nessa faixa etaria
que as interagdes entre as pessoas tém expressiva relevancia para a construgao das identi-
dades pessoal e coletiva da crianga.

A comunicagao oral no bergario € uma 6tima pratica pedagogica, que precisa ser consistente
para surtir bons efeitos. A quem pense que no bergario a comunicagao € escassa ou inexistente.
Entretanto, pode-se afirmar que apesar dos bebés n&o possuirem um extenso vocabulario, eles
conseguem sim expressar o que sentem e se comunicam através de balbucios, gestos, sons, choro,
expressoes faciais, um olhar, palavras soltas e frases curtas. A comunicacgao ja existe, o bebé se
expressa como pode e cabe ao professor decifrar o que esta sendo transmitido. Porém, o professor
como referéncia da sala, precisa conversar com os bebés e estimular a comunicagao oral entre
eles. Dispor de momentos de conversa ao longo dia, cantar musicas que mencionam 0s nomes
dos bebés, contar histérias, ouvir os pequenas frases e balbucios, interagindo com eles enquanto
se expressam. Essas sdo acdes simples que estimulam a oralidade, valorizam a comunicagao e
fortalecem os vinculos afetivos entre os bebés. Contudo, para além de ouvir as palavras e balbucios,
€ imprescindivel que o professor ouga as linguagens infantis e as intérprete, com o intuito de
compreender como os bebés elaboram os sentimentos e pensamentos. De acordo com Barbosa
(2010, p.10) afirma:

Como néo utilizam a palavra falada, é geralmente pela observagéo critica, atenta e continua
das atividades, das brincadeiras e interagdes das criangcas no cotidiano que o professor
acessa os sentimentos e questionamentos das criangas.

O afeto do professor em relagdo aos bebés pode ser manifestado por meio da fala, dos gestos,
do cuidado e até mesmo do olhar atento, que consiste na observacéo critica sobre o desenvolvimento
e as linguagens e subjetividades de cada aluno. A sala de aula € um organismo social e plural, mas
faz-se necessario que o professor pense, observe, registre e se relacione tanto na coletividade
quanto individualmente com os bebés. Esse olhar individualizado pode surgir numa conquista pessoal
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da crianga, como quando ela da os primeiros passos e recebe um olhar encorajador e palavras
de incentivo do professor. Essa postura por parte do adulto transmite seguranga para a crianga a
medida que ela percebe que suas necessidades estao sendo atendidas. A respeito disso, Barbosa
(2010, p.6) afirma que:

Os adultos sao responsaveis pela educagao dos bebés, mas, para compreendé-los, é preci-
so estar com eles, observar, “escutar as suas vozes”, acompanhar os seus corpos. O profes-
sor acolhe, sustenta e desafia as criangas para que elas participem de um percurso de vida
compartilhado. Continuamente, o professor precisa observar e realizar intervengodes, avaliar
e adequar sua proposta as necessidades, desejos e potencialidades do grupo de criangas e
de cada uma delas em particular.

O contato fisico € uma necessidade inerente do bebé e é de se esperar que essa seja uma
pratica constante dos profissionais que atuam no bercéario. E comum que um ou mais bebés se
aproximem do adulto em busca de colo, aconchego e acolhimento. Outros choram intensamente,
recusam contato, mas quando recebem um abrago relaxam e se acalmam. E preciso que o professor
mantenha a mente aberta e desenvolva um ponto de equilibrio entre "o cuidar e o educar”, ou seja,
entre a disponibilidade para esse acolhimento individual e as demandas diarias do fazer pedagdgico
do bergario. Uma excelente estratégia € incorporar o abrago e o acolhimento nas praticas pedagogicas
por meio de massagens corporais, musicas com gestos, histérias com deboches, atividades de
relaxamento, brincadeiras com bonecos, entre outras. O importante € que os professores desenvolvam
um ambiente acolhedor em que os bebés se sintam seguros e acolhidos fisica e emocionalmente.
Sobre isso, Barbosa (2010, p.6) afirma que:

A tarefa dessa pedagogia da pequenissima infancia é articular dois campos tedricos: o do
cuidado e o da educacgao, assegurando que cada ato pedagdgico, cada palavra proferida
tenha significado, tanto no contexto do cuidado — como ato de atengéo aquilo que temos
de humano e singular — como de educagao, processo de insergao dos seres humanos, de
forma critica, no mundo ja existente.

A sala de aula é um ambiente rico em pluralidade humana, pois nela se ressalta as diferencas
entre os individuos. Porém, cada individuo € unico e deve ser respeitado em sua subjetividade.
Cada bebé tem seu proprio ritmo, sua maneira de descobrir, pensar, interagir e de explorar o mundo.
No seu ritmo, ao seu modo cada crianga se relaciona e supera seus proprios obstaculos e adquire
habilidades antes inalcangaveis. Por isso, ndo € adequado que o professor do bercario coloque
expectativas exageradas ou faga comparacdes entre os bebés. Em seu processo de desenvolvimento,
os bebés terao momentos de éxito e de frustragao, vao cair e levantar, acertar e errar. Mas importa
que o professor tenha maturidade para respeitar o tempo e ritmo individual, sem tentar acelerar o
processo de desenvolvimento de cada bebé. Barbosa (2010, p.9) reitera que:

Ora, quando temos efetivamente contato com os bebés e os observamos brincando sozi-
nhos ou com outros bebés, verificamos que eles ficam intrigados e envolvidos com uma ta-
refa e podem permanecer assim por muito tempo. A pressa, em geral, € nossa, dos adultos.

Na dinamica de exploracéo dos bebés, o movimento ocupa lugar de destaque. E por meio
do movimento que o bebé conhece o mundo e se reconhece nele. Os desafios sdo imensos e as
conquistas diarias, maiores ainda. Ao tentar se arrastar até um brinquedo, o bebé encara diversos
obstaculos fisicos e mentais. Apds algumas tentativas, ele desenvolve estratégias para conseguir
0 que quer: apoiar-se sobre os bragos, rolar, permanecer estatico, chorar, olhar fixamente para o
alvo, apontar para o brinquedo. Nessa fase de desenvolvimento, o mundo é repleto de descobertas
e cabe ao professor proporcionar ambientes e experiéncias que possibilitem que os bebés executem
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movimentos livres através de brincadeiras, musicas e exploragao de diversos ambientes e objetos.
Sobre isso, Barbosa (2010, p.3) considera que:

Serdo exatamente esses primeiros saberes, essas experiéncias vividas principalmente com
0 corpo, por meio das brincadeiras, na relagdo com os outros — adultos e criangas — que
irdo constituir as bases sobre as quais as criangas, mais tarde, irdo sistematizar os conheci-
mentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante de tudo que foi disposto, nota-se a importancia do acolhimento, tanto das familias
quanto dos bebés, nas unidades de Educacéo Infantil. Esse processo de transi¢ao entre o ambiente
familiar e o escolar ndo precisa significar uma ruptura abrupta. Ao contrario disso, ele pode e deve ser
conduzido gradativamente respeitando o tempo e subjetividade de cada bebé. Atrelado a isso, é de
suma importancia que a escola promova um ambiente permeado por acdes de escuta, acolhimento,
olhar atento, reflexdo e sensibilidade dos seus funcionarios. Espera-se da familia e da escola um
trabalho de parceria, comunicagao, participagao ativa e respeito mutuo que se estendam ao longo
da vida escolar das criancas. Esse ambiente acolhedor e inspirador sera a base de desenvolvimento
dos bebés e Ihes proporcionara momentos de interacao, descoberta e superacao. Por si s6, essa
dindmica intensa e prazerosa revela a riqueza que é trabalhar no bercario e poder adentrar nesse
mundo encantadoramente desafiador que os bebés nos apresentam. Barbosa (2010, p.6) ressalta
que:

A profisséo de professora na creche ndo €, como muitos acreditam, apenas a continuidade
dos fazeres “maternos”, mas uma constru¢ao de profissionalizagdo que exige bem mais que
competéncia tedrica, metodolégica e relacional.

Sendo assim, é importante salientar que a participagao da familia e da escola sera o ponto
inicial da relagéo que os bebés terao com a comunidade escolar. E, com o passar do tempo, o
medo , o choro e a irritabilidade dos bebés dardo lugar a descoberta de suas percepgdes e de suas
potencialidades.
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RESUMO

O presente artigo aborda sobre o processo de alfabetizacéo e letramento, utilizando a literatura
como um instrumento de maximizagcao das aprendizagens, assim como de ferramenta para o
estabelecimento de sentido destas aprendizagens por parte dos estudantes. Para isso, inicia trazendo
a alfabetizacéo e o letramento, explicando brevemente sobre cada conceito e integrando-os neste
processo de desenvolvimento de competéncias e habilidades inerentes a leitura e escrita. Em
continuidade, explana sobre a importancia de constituicdo de um comportamento leitor, desenvolvido
por meio do contato com a literatura desde as menores idades, 0os quais promovem vistas criticas e
reflexivas que se integram as diferentes realidades vividas pelos estudantes, possibilitando o atribuir
significados sobre a importancia social da escrita. Em sequéncia, apresenta o professor com um papel
de suma importancia na mediagao das praticas pedagdgicas que envolvam a leitura no processo
de alfabetizagao e letramento, reforcando a necessidades destes se apropriarem de saber para a
promocado de momentos realmente significativos para os estudantes. Conclui, evidenciado que a
literatura se utilizada com intencionalidade tem muitos atributos para contribui para o entendimento
dos estudantes sobre a utilizagdo da escrita nos diversos espagos sociais, permeando momentos
prazerosos e de envolvimento dos estudantes. Traz por objetivo, fomentar discussdes a respeito
da relacao entre literatura e processo de alfabetizagao e letramento, buscando a maximizacao de
praticas pedagdgicas planejadas que sejam pautadas nesta ética. Trata-se de uma pesquisa de
revisao de literatura.

PALAVRAS-CHAVE: Literatura; Alfabetizacdo; Letramento.

INTRODUGAO

O processo de alfabetizacao é tema que os tedricos nao cansam de discutir. Cada dia novas
consideragoes sao tragadas partindo de pressupostos de a¢des que acontecem no cotidiano escolar.
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Na atualidade é possivel dar maior valorizagdo ao letramento, o qual caminha junto com a
alfabetizacao. A uniao destes dois processos possibilita que os estudantes encontrem significados na
escrita, lhe atribuindo uma fungao social. Por meio desta significagao, os sujeitos passam a utiliza-la
em um contexto social em que a linguagem escrita € essencial para as convivéncias entre pares.

Neste sentido, a escola precisa trazer ferramentas que possibilitem esta integragao entre
alfabetizacao e letramento, favorecendo a construgcédo de sentidos pelos estudantes.

A literatura tem potencial tanto para alfabetizacdo quanto para o letramento, mas precisa de
um profissional que tenha conhecimento de como utiliza-la como ferramenta metodoldgica para
desenvolver um trabalho que se torne realmente significativo.

Sendo assim, este artigo traz por objetivo fomentar discussbes a respeito da relagao entre
literatura e processo de alfabetizacao e letramento, buscando a maximizagao de praticas pedagogicas
planejadas que sejam pautadas nesta otica.

Para compor esta pesquisa foi utilizada a revisao de literatura com analise bibliografica de
livros e de artigos cientificos que dissertam parcial ou integralmente sobre a tematica abordada.

ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO

O momento de alfabetizar, o qual é de suma importancia para a formagao dos estudantes,
se constitui como um periodo em que muitas pesquisas se fazem fortalecidas e a cada dia novas
perspectivas surgem dada a relevancia desta aprendizagem para as relagdes sociais em sociedade
letradas como a brasileira. E fato que saber ler e escrever amplia as possibilidades dos suijeitos,
porém como esta aprendizagem é adquirida que se torna motivo de reflexdes de acordo com métodos,
pensadores e tedricos que ampliam as formas de ver e entender o processo de alfabetizagao.

De acordo com Araujo e Alvim (2012), se tornar um sujeito alfabetizado, além de garantir um
espaco social, possibilita a maximizacao das vivéncias e, consequentemente, infere em processos de
transformacgdes. A forma como esta alfabetizacido é concebida faz toda a diferenga na maneira com
que esta é utilizada. Nao basta que o sujeito se encontre capacitado para decodificagdo simbdlica,
ele precisa desenvolver competéncias que favoregam que enxerguem por entre as linhas, que
favoregam compreensodes, analises e construgdes de argumentos diante da funcéo social desta
escrita e da importancia desta leitura.

Quando se releva a necessidade de ampliar a alfabetizagao para além da leitura de cédigos
e simbolos, entende-se que o letramento faz parte da formacéo que possibilitara o desenvolvimento
de tais competéncias e habilidades que se encontram acondicionadas a leitura e a escrita. Para
Araujo e Alvim (2012), o letramento ndo se encontra dissociado da alfabetizagdo. S&o processos
que caminham juntos, porém possuem caracteristicas especificas.

Ha uma complexidade inegavel no processo de alfabetizagdo. Segundo Freitas (2012), o fato
de conviver com as letras dentro de uma sociedade, admira-las e até entender que ali tem uma escrita
sem uma sistematizagao, sem o acesso a praticas que tragam significado a elas, nao é possivel. A
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escola, assim, assume um papel fundamental na formacéo letrada dos estudantes, uma vez que ali
existem profissionais capacitados e meios/instrumentos para a construgao de saberes e atribuicao
de sentidos a escrita e a leitura.

O que causa curiosidade nos pesquisadores a respeito da alfabetizagdo nao € a importancia
da escola neste processo, pois todos compreendem que esta é essencial, mas como ocorre este
processo dentro do contexto de educacao formal. Sabe-se que muitas sdo as opgdes de ferramentas
metodoldgicas para a alfabetizagéo, contanto a forma mais observada se relacionada ao tradicionalismo
que, em muitos casos, aparece bem distante do letramento.

Sobre isto, Freitas (2012) evidencia que a alfabetizacdo, assim como quaisquer outras
aprendizagens, deve estar relacionada a realidade dos estudantes, mostrando a eles a importancia
de se adquirir este conhecimento. As experiéncias vividas precisam fazer parte deste processo
para que os estudantes encontrem significagcdo nesta aprendizagem e construam sua importancia,
buscando utiliza-la dentro da sociedade em que se encontram inseridos.

Esta significagdo deve estar atrelada, como coloca Rangel (2008), a diferentes elementos,
dentre os quais se encontram fatores politicos, sociais e culturais. Somente compreendendo isso
que o estudante constréi um saber além da necessidade de desenvolver habilidades inerentes a
leitura e a escrita. Dar a possibilidade de viver um processo de alfabetizacao e letramento que leve
em consideracgao as realidades e desigualdades sociais € tarefa da escola, uma vez que permite
o desenvolvimento pensamento critico e reflexivo e ndo a manutencéo de segregacao de classes.

Assim, como evidencia Araujo e Alvim (2012), a integracéo de alfabetizacdo e letramento
se da pela maximizacdo da compreensao sobre alfabetizar, o que solicita a leitura de mundo que
ocorre de diferentes maneiras nos diversos sujeitos sociais, resguardados pelas suas experiéncias
que precisam ser ampliadas. O simples entendimento do simbolismo alfabético ndo da subsidios
suficientes para a compreensao da func¢ao social da escrita e a necessidade deste aprendizado.

Na perspectiva de Soares (2008), alfabetizagao se constitui como a habilidade de decodificagao
de simbolos linguisticos, se referindo a um grupo de técnicas que possibilitam ler e escrever de
maneira fluente. Dessa forma, a autora afirma que estar alfabetizado se constitui na agao dos sujeitos
de entenderem os codigos e atribuirem sentido a sistematizagdo dos mesmos, articulando os sons
com a escrita. Enquanto o letramento para a autora se encontra atrelado a compreensao da fungao
social da escrita, dando subsidios para sua utilizacdo de maneira eficiente.

Partindo da mesma linha de pensamento, Tfouni (2006) coloca que um sujeito alfabetizado
€ aquele que decodifica e compreende a funcdo da escrita na sociedade. Estar alfabetizado é
um produto do contato com praticas pedagdgicas que promovam este aprendizado associado ao
letramento que da sentido a escrita e favorece o desenvolvimento de competéncias desta, assim
como da leitura. Ter esta percepgao, segundo esta autora, € perceber que a escrita faz parte do
processo de humanizagéo dos sujeitos, se configurando como um elemento cultural que faz parte
da evolucdo humana em suas habilidades de comunicagdo com o outro. Sendo assim, a escrita
passa a evoluir, da mesma forma que a leitura com os avancos que o ser humano continua vivendo.

Se tornando algo dinamico e sujeito a mudangas, as metodologias que fazem parte do
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processo de alfabetizagdo na escola ndo podem se encontrar abaixo desta progressao. Os estudos
e pesquisas na area favorecem em larga escala rever praticas pedagogicas que muitas vezes nao
atendem mais as necessidades dos estudantes. Estar em contato com estas pesquisas qualifica o
professor.

Nesta otica, trazer novas ferramentas para o cotidiano escolar visando o processo de
alfabetizacdo é fundamental para uma formacgao de sujeitos cidadaos mais adequados com vistas
a oferta de um ensino qualificado. Com esta visédo, Araujo e Alvim (2012) traz a possibilidades de
trabalhar com a literatura nos momentos de alfabetizacdo dos estudantes.

Para Araujo e Alvim (2012), simplesmente ofertar os livros para os estudantes em processo
de alfabetizagao nao é o suficiente. Por mais que o contato com o livro favorega o desenvolvimento
do comportamento leitor, a intervengao do professor com suas praticas pedagogicas que garantira
que entendam a escrita, que decodifiquem os cddigos, que desenvolva sua habilidade de leitura e
facilite a aquisicao da escrita. Neste sentido, o professor precisa estar preparado par desenvolver
este trabalho, necessitando buscar conhecimentos que ampliem seus saberes e possibilitem agdes
adequadas utilizando da literatura.

Em complemento, Araujo e Alvim (2012) enfatiza que o espago precisa ser preparado para
que o estudante se envolva com a literatura, tenha prazer pelo momento, interaja com as propostas,
busquem respostas para situagdes-problemas, motivados pela literatura.

Portanto, se aportando em uma formagao que traga a alfabetizagdo e o letramento como
praticas sociais essenciais para as relagdes sociais dos sujeitos e entendendo que a literatura é
uma 6tima ferramenta metodoldgica para conduzir este processo, a qual traz a unido dos elementos
citados anteriormente — politicos, culturais e sociais — fundamentais para a compreensao e uso
da leitura e escrita nas relagdes interpessoais, se torna essencial aprofundar as questdes sobre a
formacéo do professor para enriquecer estes movimentos.

COMPORTAMENTO LEITOR

O processo de ensino-aprendizagem na atualidade tem seguido novos caminhos que n&o o
costumeiro tradicionalismo. De acordo com Freire (1993), ensinar ndo pode estar alinhado simplesmente
a transmissao de conhecimentos, visto que este conhecimento também é mutavel diante das vivéncias
de cada suijeito.

Ter esta visdo critica implica em uma aprendizagem sobre ler e escrever que vai além da
decodificagdo simbolica. Ainda na perspectiva de Freire (1993), desenvolver habilidades de leitura
criticas sao fundamentais para transformagdes sociais e conquistas de espago dos sujeitos menos
favorecidos nesta sociedade. Dessa forma, a leitura precisa estar acondicionada a realidade, ndo
como premissa de manutengao, mas sim de modificacao do espaco social.

Este contato com uma leitura critica faz parte do comportamento leitor que é desenvolvido
ao ter acesso com uma diversidade de géneros literarios, os quais sao ampliados no contexto
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educacional. Para Kleiman (1996), o papel ativo do leitor quando no momento de suas leituras e
nao a postura passiva, € de suma importancia para a compreensao da importancia da escrita na
sociedade. A interacao parte da oportunidade de poder vivenciar elementos componentes da escrita
e, assim, reformular seus modos de vivéncias.

De acordo com Freitas (2012), a leitura no espacgo escolar faz parte das agdes que configuram o
objetivo de formacgao cidada dos estudantes. Porém, esta leitura esta atrelada a muitas complexidades,
as quais sao responsaveis pela construgao de saberes, se este forem ignorados, utilizando a leitura
apenas como momentos de preenchimento de tempo livre, ela ndo sera capaz de maximizar as
aprendizagens que se relacionam as competéncias de leitura e escrita.

Para que a leitura se torne uma ferramenta metodoldgica, como evidencia Freitas (2012), é
importante no planejamento dos professores esteja clara a necessidade de incentivo ao comportamento
leitor por meio de praticas pedagodgicas que envolvam os estudantes nas dinamicas de leitura, assim
como permeiem situagdes de escrita. Trazer diversidade de géneros textuais, da mesma forma
que contemplar os interesses dos estudantes, fazem parte das propostas que sao eficientes neste
processo.

Apoiando nesta o6tica, Abramovich (1997) € enfatica quando coloca que o contato com as
histdrias, inicialmente com a contagdo de um outro sujeito, é essencial para envolver os estudantes
no universo leitor. Esses momentos iniciais possibilitam a entrada destes em outros universos,
imaginarios conectados com reais que vao dando sentido a escrita e sua fungao.

Assim, Araujo e Alvim (2012) expde que a literatura, baseando-se na perspectiva citada
anteriormente, deve fazer parte do cotidiano escolar. Dentre o despertar de sentimentos que a
literatura pode possibilitar, a autora coloca o prazer, encantamento e alegria, principalmente quando
compreendem a fungéo do livro, da histéria e mesmo ainda n&o lendo, se envolvem em dinédmicas
que sao caracteristicas do comportamento leitor que se prima com esta interacao.

Na visao de Abromovich (1997), a literatura possibilita que os estudantes enxerguem o mundo
por outras lentes. As interlocugdes realizadas por meio da leitura com suas vivéncias sao fundamentais
para que entendam o mundo que os cerca e atuem sobre ele com intuito de transforma-lo. A leitura
critica faz parte do comportamento leitor e vai estruturando o entendimento sobre a fungao da escrita
e como esta é importante para suas relagées sociais.

Neste sentido, Bettelheim (2002) coloca que a literatura possui uma fung¢ao importante de
transformacao da prépria acao de ler, passando de uma leitura mecanica para uma leitura repleta
de sentidos e significados que vao sendo construidos por meio do envolvimento do leitor com as
histérias. O prazer é inegavel, uma vez que se transportam para o universo da literatura e passam
a desenvolver relagdes de empatia com os personagens, se tornando capazes de se colocarem no
lugar do outro e entenderem suas vivéncias, o que é fundamental para as interrelagbes pessoais.

Ao ter contato com a literatura, segundo Bettelheim (2002), os estudantes passam a maximizar
sua criatividade. Muito disso ocorre pelo uso da imaginagao, a qual ndo da limites para os pensamentos.
Entender isso € dar valor a literatura como uma herancga cultural que faz parte da sua evolugao
humana, trazendo aspectos de convivéncias sociais, assim como promovendo o respeito entre os
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sujeitos.

Segundo Araujo e Alvim (2012), a literatura estimula a concretizagdo do pensamento em agao
quando da oportunidades aos estudantes de refletirem, imaginarem e criarem, organizando hipdteses.
Ao ser desenvolvido o gosto por ouvir historias, desenvolvem-se também o gosto pela leitura e esta
deve sempre acrescentar algo de importante a vida. Ler é pratica essencial para a educagao. As
atividades de leitura podem proporcionar autonomia e prazer aos estudantes para que se sintam
capazes e assim sintam-se estimuladas a prosseguir nos caminhos da leitura.

Ao ler, de acordo com Abramovich (1997), os estudantes suscitam seu imaginario, despertando
curiosidades que podem ser respondidas ou mais intrigantes, por meio da observagcao das agdes
que sao dinamizadas nas historias. As relagdes estabelecidas entre o leitor e a historias dao vertente
para construcao de hipoteses variadas, saindo de sua zona de conforto.

Pensamento e criatividade tem uma relagdo bem aproximada. Ao incitar este pensar,
possibilidades sao criadas. Dessa forma, quando os estudantes tém contato com uma histéria bem
contada ou mesmo com uma leitura que possibilita envolvimento, traz o imaginario a tona, o qual
vai inferir em outros aspectos como o emocional dos leitores. Os momentos disponibilizados na
escola para o desenvolvimento do comportamento leitor, se configuram como espagos para que 0s
estudantes se coloquem diante das percepc¢des constituidas mediante suas leituras, favorecendo a
compreensao sobre a funcido da escrita e da leitura na sociedade.

Portanto, como evidencia Bettelhein (2002), a literatura apresenta muita importancia no
desenvolvimento do comportamento leitor, precisando ocupar mais espaco no cotidiano e contexto
de educacéo formal.

PAPEL DO PROFESSOR

O professor diante da necessidade de insergao de literatura durante as aulas, tem um papel
incontestavel. Segundo Faria (2004), os professores passam por anos de formagéo inicial e mais
outros anos de continuada, os tornando capazes de compreender a importancia de desenvolver
um trabalho utilizando literatura, principalmente no que se refere ao processo de alfabetizagao e
letramento.

Ainda na perspectiva de Faria (2004), trazer uma abordagem pedagadgica a literatura, utilizando-a
como um instrumento metodolégico que favorece a compreenséo da fungao social da escrita na
sociedade vigente, faz parte desta formacéo e precisa ser visualizada no cotidiano. Sendo assim,
os professores precisam perceber que estdo preparados para lidar com estas propostas ou, se
perceberem que lhes faltam conhecimentos, ir atras de novos saberes, sabendo que existe uma
gama de estudos que possibilitam esta maximizagdo de conhecimentos.

Para Araujo e Alvim (2012), os estudantes entendem que estdo na escola para aprenderem
e os professores estdo cientes que se encontram ali para ensinarem. Isso nao quer dizer que o
processo de ensino-aprendizagem precisa ser enfadonho, cansativo, desestimulador como muitas
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vezes € possivel observar no cotidiano escolar. Buscar recursos que ressignifiquem este processo com
aulas mais atrativas faz parte da compreenséao de que aprender deve ser prazeroso. Neste contexto
a literatura € um 6timo instrumento para revitalizar a escola e seu sistema de ensino, contando com
o professor para tornar estes momentos em realmente significativos para os estudantes.

De acordo com Freitas (2012), o engessamento da escola, articulada com uma seriedade
pertinente a épocas muito arcaicas de ensino, € intimidador para os estudantes. A visdo de transmissao
de conhecimento que ainda assola grande parte das escolas, diminui a visdo de que os estudantes
possuem capacidade de aprender. Repensar a escola se aportando em praticas pedagdgicas que
propiciem prazer nas aprendizagens que serdo responsaveis pela formacédo dos estudantes é
fundamental para que sejam tragadas significagdes nestes saberes que passam a ser construidos.

Pensando assim, é notéria a importancia da formacgao dos professores de maneira bem
estruturada e enriquecida pela diversidade de tematicas, incluindo a literatura na educagdo como
forma de trazer um processo de alfabetizacao e letramento, mas prazeroso.

Segundo Alvim e Araujo (2012), porém para desenvolver um trabalho com a literatura, estes
profissionais precisam se apropriar de conhecimentos sobre letramento e alfabetizacdo. O letramento
parece muito vago quando se observam praticas pedagogicas que envolvem a literatura, sendo
que na grande maioria das vezes, essas praticas se encontram atreladas a momentos livres e de
preenchimento de tempo livre.

Juntamente com estes conhecimentos, Alvim e Araujo (2012) colocam a necessidade de
conhecer sobre os estudantes. Esse saber que se da por meio de uma relagao dialogico, favorece
que a realidade dos mesmos seja inserida no desenvolvimento de suas aulas, permitindo que
compreendam quais a leituras de mundo que realizam ao ter contato com a literatura, seja esta lida
por eles mesmos ou contadas por outra pessoa.

Na perspectiva de Barcellos e Neves (1995), o professor deve entender que a literatura,
embasada em histérias diversas, promove reflexdes que inferem na cognigao dos estudantes que
vao desde ampliagao de vocabulario até entendimento da escrita enquanto recurso comunicativo.

O dialogo ¢é parte essencial nas relagdes entre professor e estudantes, como coloca
Freitas (2012). Por meio destas conversas, estes dois personagens vao se conhecendo e constituindo
vinculos, os quais vao possibilitar uma relagao aproximada que favorece o processo de ensino-
aprendizagem no que concerne sobre dar espacgo e se ter seguranga quando suas vozes sao
solicitadas. A literatura, neste contexto, abre espaco para os pensamentos e somente estas relagdes
permitirdo que os estudantes materializem estes pensamentos seja em a¢des ou em palavras, sem
ficarem contidos ou com medos de julgamentos.

Para Freitas (2012), a literatura traz uma ampliagdo do mundo e das formas de ver este mundo,
pois sem sair do lugar, os estudantes passam a viajar pelo mundo e pelos seus pensamentos. O
professor ndo diferente ndo s6 permite esta viagem como viaja juntamente com os estudantes,
articulando a realidade vivida na contemporaneidade com a vivenciada nas historias.

Dessa forma, como enfatiza Freitas (2012), o professor precisa compreender esta importancia,
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assim como a sua fundamentalidade no desenvolvimento de propostas que infiram no processo de
alfabetizagao e letramento, procurando organizar praticas pedagogicas que tragam a literatura como
centro de suas intengdes no que tange a entendé-la como uma ferramenta metodolégica alinhada
a estes processos.

Um bom envolvimento dos estudantes com a literatura, o prazer das interagdes com a leitura,
compreensao da func¢ado social da escrita e desenvolvimento do comportamento leitor, dependem
de um bom profissional, aquele aberto a novas possibilidades e que se sintam capaz de construir
contexto que promovam aprendizagens realmente e significativas, constituindo a literatura como
uma nova forma de ofertar um processo de alfabetizacao e letramento mais prazeroso.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante dos elementos que foram apresentados para sustento das argumentagdes defendidas
pelos autores pesquisados, foi possivel compreender que a literatura tem potencial para maximizar
as relacdes estabelecidas pelos estudantes com a funcéo social da escrita.

Isso incide na construgcado de sentidos sobre a escrita, desenvolvendo as competéncias e
habilidades inerentes a esta pratica, assim como com a leitura, permeando o processo de ensino-
aprendizagem da alfabetizagéo e do letramento.

Entender a literatura como uma ferramenta que vai além do incentivo ao comportamento
leitor, trazendo subsidios para correlacionar escrita a uma variedade de vivéncias particulares e
coletivas, € um fator necessario para os professores, porém, depende de os mesmos ampliarem
seus conhecimentos para estruturarem praticas pedagoégicas adequadas e que valorizem a literatura,
a ressignificando.

Dessa forma, contemplar a literatura no processo de alfabetizacao e letramento, a entendendo
como recurso facilitador da compreensao da leitura e escritas nas convivéncias sociais € uma forma
de renovar as praticas pedagdgica ofertadas buscando articular realidades com a cultura embutida
nas literaturas que retratam vivéncias, as quais sao levantadas como forma de estabelecer sentidos
e significados que reverberam na fung¢ao social desta leitura e escrita.
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RESUMO

As aclOes educativas em torno das necessidades cognitivas devem sempre versar no sentido de
preparar os estudantes desde o inicio de suas atividades académicas até o pleno desabrochar de
potencialidades mais especificas nas mais diversas instancias do conhecimento. Nesse sentido, a
atuacao profissional deve primar por instrumentos que visem desenvolver as formas educativas mais
diversificadas. Dessa forma a ludicidade se mostra como fundamental base na busca por ampliar
o l6cus na diregao do aprendizado. Nao tratamos o ludico como mera brincadeira, os objetivos tém
consigo intencionalidade e fundamento. Assim sendo o presente trabalho tem a modesta intengéo de
expor as agdes ludicas como fulcro desse processo, a coleta de dados e as avaliagdes diagndsticas
nos evidenciam as necessidades educacionais a serem alcangadas.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao; Ludico; Brincadeiras; Desenvolvimento.

INTRODUGAO

E na elaboracéo que o educador pode estar surgindo a inquietacdo em modificar o progresso
educativo, na qual se tenha intencao de instruir e contribuir para a construgédo de conhecimentos,
baseada na concepcéao de praticas divertidas praticadas na area educaional.

E nesse sentido que construimos com o educando uma afetividade que facilitara o processo de
aprendizado e que diminui distanciamento entre educador e educando. Assim, a escola e educadores
devem acolher os educandos com afetividade na qual facilitara o processo ensino-aprendizagem e
diminuira o distanciamento entre educadores e educandos.

A atividade ludica comecga nos primeiros anos de vida do educando. Esta atividade ludica na
qual antes se desenvolvia no seio familiar vem sendo transferida gradualmente cedo para o ambito
escolar.
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Transferindo assim para as instituicdes o papel de ofertar além de educagao e conhecimentos,
proporcionar momentos na qual o educando seja capaz de praticar atividades ludicas e consiga
desse modo chegar ao seu crescimento absoluto.

O objetivo é de evidenciar como o ludico contribui para educar globalmente e se concretiza
em diferentes espacos e ndo somente nas esferas de ensino.

Ajustificativa é de se perceber na qual atualmente existe uma observagéo como vida referente
ao ludico, inumeros educadores até esse momento o olha como uma perda de tempo e algo que
precisa de muita dedicagao e envolvimento de quem conduzem.

Desta forma, para que na area de ensino, ocorra uma aprendizagem satisfatoria € necessario
na qual o educador em sua atuagao saiba considerar o perfil social, fisico, cognitivo e emocional
de seus educandos, para promover uma relacao de troca e confianca, na qual podera realizar um
trabalho sério e comprometido pautado na liberdade de expresséao.

DESENVOLVIMENTO DO EDUCANDO

MATOS (2013, p. 16) afirma que o desenvolvimento infantil se acentua de zero a trés anos
quando ha grande transformacao e desenvolvimento cerebral e, portanto nessa fase € essencial
investir noeducando.

Torna-se importante, considerar o processo de neurodesenvolvimento infantil para criar pro-
postas com real embasamento tedérico para a primeira infancia. O desenvolvimento das re-
des neuronais da futuramente suporte a aprendizagens escolares em seus aspectos mais
importantes, vivenciando experiéncias concretas. (MUNIZ, 2014, p. 26).

Essa preocupacéo se fundamenta aponta BUENO (2010, p. 18) porque, muitas vezes, o
que se rotula como hiperatividade infantil € apenas a manifestagcdo de uma absoluta necessidade
de movimento, para pleno desenvolvimento do cértex cerebral ou da medula cérebro-espinhal do
educando.

O ludico tem o poder de transformar simples aulas, atividades pedagdgicas e rotineiras, fa-
cilitando a interagao entre educadores e educandos por meio das brincadeiras ou atividades
prazerosas com foco educativo que permitem transformar de forma agradavel os espacgos
de aprendizagem contrariando a visao de que esse processo € apenas um passatempo ou
uma perda de tempo sem o foco educativo. (OLIVEIRA, 2012, p. 24).

Para ALVES (2010, p. 12) é na pré-escola que o educando recebe uma alimentagéo equilibrada,
atencao para com as suas necessidades basicas e recreagao, o que para esse autor, deve ocorrer
num entrelagamento de ag¢des, que permitem um movimento continuo.

Para que acontecga a construgédo do conhecimento, é essencial que o educador esteja atento
aosdados oferecidos pelos pais e também perceba os sinais emitidos peloeducando.

Dessa maneira, o educador estara provendo o ambiente na qual trabalha com todos os
recursos necessarios, para desenvolvimento do seu psiquismo e para sua integracdo em
um mundo mais amplo. Dessa maneira, os pais conseguem dar continuidade ao trabalho
desenvolvido na escola, acompanhando oeducando nos primeiros dias de sua inser¢ao na
escola. (ANGOTTI, 2011, p. 32).
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Forma-se, assim, uma rotina infantil que auxilia nos momentos de adaptacao, tanto dentro da
escola como na educacao ativa. Para tanto, é importante a maneira como os pais colaboram para
que esse enriquecimento aconteca.

Referentes aos educandos nosperiodos escolares devem estarse sentindo amados, pro-
tegidos e cuidados, para que seu desenvolvimento se faga de maneira o mais harmoniosa
possivel. Nesse contexto, esse educador entendia que oeducando nos Jardins da Infancia
deveria ter livre acesso aos brinquedos, aos materiais diversificados, sempre em contato
com a natureza, desfrutando de uma educag¢ao muito especial. (BITTENCOURT, 2014, p.
32).

Segundo ROSA (2010, p. 28), oeducando age como produtora de seu conhecimento a partir

do momento que toma decisdes e que aprende a pensar por conta prépria.

Nessa perspectiva, entendem-se MATOS (2013, p. 22) que € na educagao infantil algumas
das atividades educacionais devem acontecer na forma de brincadeiras e atividades ludicas.

O entretenimento é visto por autor como KISHIMOTO (2011, p. 24), como a sinalizag&o de
uma personalidade saudavel, dotada de uma imaginagao fértil plenamente disposta a agir.

Segundo OLIVEIRA (2012, p. 32)o educador pode avaliar o grau de dificuldade e desafio que o
brinquedo gera, observando se este leva a cooperagao e se impele para um efetivo desenvolvimento
do raciocinio.

Como beneficio as atividades ludicas nas quais auxiliam na colaboragao, na aceitagdo do
outro ecom isso ocorre quando as atividades s&o oferecidas aoseducandos de idade pré-
-escolar sdo agradaveis, ou representam acontecimentosnas quais denotam a sua pratica,
na qual o educando ainda ndo pode alcangar. Por isso, é essencial se atuar com jogos. Por
intermédio dos jogos, oeducando explica o real e o seu préprio "eu". (BUENO, 2010, p. 24)

Assim ao brincar de boneca oeducando representa uma situacado que ele ainda vai viver, e
esta desenvolvendo um instinto natural. As atividades ludicas trazem também um beneficio didatico,
uma vez que toda atividade que se transforma em brincadeira faz surgir atividades interessantes.

ANGOTTI (2011, p. 44) demonstra também que os educadores evidenciam facilidade para
resolver obstaculos no momento em que os educandos se sentem com alguma dificuldade em seu
aprendizado € por atividades educacionais envolvendo brincadeiras na classe ou no patio que essas
dificuldades desaparecem.

Quando o educando na fase pré-escolar se encontra em um ambiente comprometido com
o seu desenvolvimento afirma MATOS (2013, p. 32) é que respeita os seus desejos em atividades
educacionais divertidas, ao contrario em ficar presa perante inumero intervalo de tempo, o educando
se transforma em um educando alegre e feliz.

As brincadeiras facilitam a aprendizagem para oeducando pré-escolar, e que o educador
que é o facilitador da aprendizagem cria um ambiente propicio a aquisicdo de autonomia.
Ainda que, toda atividade dada deve ser valorizada socialmente, para acontecer em um
processo dindmico e criativo.(CUNHA, 2009, p. 22).

O homem € o unico ser na histéria da humanidade que é politico, civico e social, dotado de
linguagem. Ela envolve o ser humano, permitindo a sua comunicagao com o mundo, separando 0s
seussentimentos de seus pensamentos.

A linguagem serve, sobretudo, para que o homem possa organizar seus pensamentos e por
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meios deles dar sentido aos seus sentimentos sendo capaz deainda projetar as imagens do seu
mundo interior.

Assim a linguagem deve ser compartilhada entre pais, educadores e educandos, numa re-
lagdo dialégica nas quais palavras sao ideias, formam conceitos, se mostram como expres-
sao do pensamento. Os educadores ao utiliza-las demonstram para oseducandos que elas
nascem por imitagdo de gestos e sons, sejam eles da natureza, dos animais. (SALLA, 2010,
p. 48).
Na escola infantil essa relagdo acontece mediante a mimica ou a pantomima, os contos de
histérias e as atividades que causem interesse ao educando e na qual ela possa externar suas

emocgoes.

Assim a linguagem no entendimento de ALVES (2010, p. 26) pode ser manifestada no canto
Ou na poesia, através de imagem corporal sensorial ou motora. Ler e escrever sdo momentos em
que sinais e simbolos tomam forma e adquirem sentido lI6gico para oeducando e essa emogao deve
ser compartilhada com os pais.

Isso é importante ressalta ROSA (2010, p. 34), porque a palavra oferece uma forma de se
conhecer e travar relacionamento com o mundo envolvendo fatores socioculturais, psicologicos,
linguisticos e fisicos proporcionando uma maneira do educando estar e ser no mundo, ou seja,
favorecendo o desenvolvimento intelectual e social, em uma acdo combinada entre os pais e
educadores.

Dessa maneira, a medida que os educandos percebem que sao possuidores de um imenso
elenco de formas de comunicagdo, que vao desde os gestos fisiondmicos, até a imitagéo
dos sons que lembram ruidos da natureza, elas comegam a desvendar o mundo, interagindo
com a escrita, dominando a tecnologia, encontrando meios de expressar seus sentimentos
e desejos. (GOLEMAN, 2006, p. 18).

Os educadores dos educandos pequenos ao elaborar suas atividades colhem os dados que
sao postos ao seu alcance pelos pais em reunides escolares e desenvolvem na classe escolar as
atividades, para desse modo facilitar o aprendizado dos educandos.

Além disso, oferecem ao educando a capacidade de enfrentar os problemas que surgem no
cotidiano e através das palavras articular suas percepgdes com a imaginagao interligando ideias e
conceitos, muitas vezes transformando a realidade e resolvendo seus conflitos. Por isso, o educador
precisa estimular a todo o momento a motivagado a educando.

Estimular a motivacdo que é inata aos educandos na exploragdo da tecnologia que se en-
contra ao seu redor (brincar no computador) constroi a competéncia dos educandos peque-
nos. Isso ocorre porque quando esta brincando, oeducando cria episddios fantasiososnos
quais se agede modo que se viveatuando no universo dos crescidos. (FRIEDMANN, 2012,
p. 26).

O conhecimento inteligente acontece, porque a aquisi¢ao da linguagem e do pensamento

caminham juntas auxiliando oeducando a enfrentar suas dificuldades.

Ainteligéncia trabalha com os dados que a percepg¢ao, a imaginagéao e a memoéria Ihe ofertam.
Ela se ocupa com as informacdes recebidas, as processa e reconstroi quantas vezes for necessario.

Nesse contexto, pais e educadores comenta ROSA (2010, p. 46),tém papéis predominantes
na socializacao e na construcao do pensamento, sabendo como oeducando se expressa e, se faz

entender, resolve seus enigmas e apreende a realidade que o rodeia, construindo suas teorias e
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seus mitos.

S&o sensagdes variadas ressalta MALUF (2012, p. 38) na qual a tristeza, a raiva, a angustia
e 0 medo estdo evidenciados e esses materiais podem ser expostos, explorados e trabalhados.

Os contos de fadas, os livros de histérias ressalta OLIVEIRA (2012, p. 38)nas quais demonstrem
como é estar separado das pessoas que sao importantes, dao oportunidades doeducando falar,
discorrer sobre seus sentimentos e com o mundo escolar.

O exemplo de pais e educadores serve de modelo para que oeducando possa construir
relagdes firmes, sélidas na sua vida. Nesse contexto a escola contribui de modo decisivo considerando
costumes familiares, as normas de higiene, ritos de convivéncia colocando-os como objetos sociais
de conhecimento, tratando-os como conteudos da mesma natureza de portugués e matematica.

Como o educando apresenta uma dificuldade no periodo de adaptagao na escola que inter-
fere em sua aprendizagem, a preocupagao do educador, € mediar a aprendizagem e nao
cercear sua criatividade, sua sede de saber. Compete-lhe fugir da memorizagdo mecanica,
desvendar a ideologia que esta escondida nos textos e temas trabalhados, fazer a ponte
entre a cultura, o educando e seu ambiente familiar. (CUNHA, 2009, p. 38).

Nesse contexto, trabalhar a oralidade nao prescinde de um trabalho efetivo realizado pelo
educador que se debruca sobre o mundo do seu educando e o transforma. Portanto, é necessario que
a escola seja essencialmente ludica, todo seu espaco voltado para dar ao educando a oportunidade
de construir sua identidade, suas estruturas cognitivas.

Qualquer tipo de brincadeira, sem uma técnica particular na qual ndo estao contidos simbo-
los ou regras se transformam apenas em exercicios. Neste rol estao incluidas as repeticbes
de acgbes fisicas como pular corda, rodar um aro de pneu, rodar bambolé entre tantas outras
atividades que ele denomina de jogo de exercicio. (KISHIMOTO, 2011, p. 44).

Os educandos podem ser combinados pelo educador com atividades educacionais, como
fazer perguntas ao passo que pular, contar historias e outras atividades que sejam agradaveis aponta
BITTENCOURT (2014, p. 52) levando aoeducando a se habilitar em brincadeiras mais complexas
que se desenvolvem e ganham diversidade em aula, além de levar a educando a se divertir com os
colegas.

Em classe € preciso que todos os educandos sejam vistos a partir das relagdes que conseguem
estabelecer com os colegas, dos vinculos que fundamentam com seu grupo familiar, visto que é
muito grande a interferéncia dos aspectos afetivos e emocionais em seu desenvolvimento e em sua
sociabilizagdo, de maneira precisa e sem barreiras.

Observando o comportamento relacional dos educandos, o educador bem informado e capa-
citado estara apto a auxiliar que oeducando esteja necessariamente superando a dicotomia
existente entre a lingua e a fala, em especial porque o ato da fala € uma producgao social que
acaba sendo muito marcada pela ideologia subjacente ao sistema. (MALUF, 2012, p. 56).

Ja que o desenvolvimento das matérias que compdem o curriculo deve ser concebido nao
mais linearmente, e nem por disciplina, mas sim de uma maneira espiral, em uma crescente ordem,
sobretudo visto por intermédio das interagdes que possibilita em classe.

Pode-se ressaltar a importancia do bom entrosamento entre a familia e o educador na interagao
que também se estabelece entre o educando e a escola.

A contar do instante na qual os pais se separam de seus filhos na porta da escola ou que
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sentem necessidade de acompanha-los até o interior da sala de aula esta se formando um
elo socializante que envolve pais, educadores e oeducando. Essa unido sera vital para a
integracdo doeducando, para a construgdo de sua identidade e para a fundamentagéo da
arquitetura de valores que estara conduzindo suas agdes pela vida a fora. (SALLA, 2010, p.
64).
Todavia, torna-se importante que pais e educadores estabelegam um vinculo harmonioso
de cooperacao, nas quais as agdes se complementem no entendimento, porque, dessa maneira o

crescimentomental e social do educando se processa sem traumas e sem divisdes desnecessarias.

Entdo se tem como essencial trabalhar esses vinculos de modo a construir entre a escola e
a familia uma ponte que favorega o aprendizado infantil.

Quando a familia e o educador entendem a importancia das atividades ludicas eles demonstram,
respeitar oeducando, e seu processo de desenvolvimento e de aquisicdo de conhecimento. Com
isso, fica mais facil para o educando construir o seu saber e suplantar as barreiras naturais que
encontra em sua escolarizagao.

CONSIDERAGOES FINAIS

Conclui, portanto que € mediante a conexado do educando com o0 meio que a circunda que
acontece o mecanismo de modificagdo das estruturas cognitivas e a ampliagcdo do conhecimento
l6gico e formal. Essa é uma agao que se complementa no espago social da escola, mas que teve seu
comeco no grupo familiar. Por isso educador e pais tém a tarefa de observar o que pode prejudicar
o trabalho de insercéo social do educando.

Um dos aspectos mais importantes na aprendizagem é a verificagao dos niveis de utilizagao
dos conteudos, contar com as brincadeiras e 0s jogos para que oeducando interaja harmonicamente
com o conhecimento.

Entendo que, desde a pré-escola ha necessidade de agilidade do periodo, e da atividade
educacional, com um respeito maior aos diferentes ritmos de aprendizagem dos educandos. Vejo
que isso favorece um entendimento melhor com a familia e permite uma organizagdo da escola
voltada para a real construgado do conhecimento do educando.

Por isso, acredito que o espaco de aprendizagem na escola nao se restringe apenas a
atuacao do educador na classe escolar, visto que percebi que ele abrange caminhos que englobam
a familia e todos os grupos sociais na qual oeducando convive ou interage por brincadeiras e em
conversas informais.

Esse caminho é percorrido ndo apenas quando oeducando estimula a inteligéncia pratica ou
instrumental, porém, especialmente, quando o educador faz uso da inteligéncia tedrico, abstrato,
usando como veiculo a linguagem estimulando oeducando a pensar. Mediante asua a¢ao, educadores
e pais auxiliam oeducando realizar o conhecimento do mundo com recursos, como a brincadeira, a
conversa.

Elas servem para reforgar as palavras de simpatia e de acolhimento a insegurancga infantil
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e também auxiliam a adaptagdo doeducando no ambiente das escolas; educadora e pais precisam
entender a acao de atividades ludicas na educacao infantil, neste caso, favorecem o percurso escolar
doeducando e auxiliam a superar dificuldades de convivéncia e de aprendizado.

Acredito que esse entendimento € essencial ao educador, seja ele da pré-escola ou do ensino

fundamental, porque oeducando € unico e merece receber o melhor em matéria de aprendizagem.
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RESUMO

O presente artigo tem como obijetivo refletir sobre o processo de aprendizagem segundo uma
abordagem piagetiana, porém, em alguns momentos abre espagos para comentar, mesmo que
superficialmente, sobre outros tedricos que falam do mesmo tema. Se compararmos os dois maiores
tedricos do desenvolvimento humano, podemos dizer, correndo algum risco de sermos simplistas,
que Piaget (1975) apresenta uma tendéncia hiperconstrutivista em sua teoria, com énfase no papel
estruturante do sujeito. Maturagao, experiéncias fisicas, transmissdes sociais e culturais e equilibragao
sao fatores desenvolvidos na teoria de Piaget (1975). Vygotsky (1991), por outro lado, enfatiza o
aspecto interacionista, pois considera que € no plano intersubjetivo, isto €, na troca entre pessoas,
que tém origem nas fungées mentais superiores.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem; Tendéncias; Experiéncias; Abordagens.

INTRODUGAO

A educacdo abrange os processos de ensinar e aprender. E um fendmeno observado em
qualquer sociedade e nos grupos constitutivos destas, responsavel pela sua manutencéao e perpetuagao
a partir da transposicao, as geragdes que se seguem, dos modos culturais de ser, estar e agir
necessarios a convivéncia e ao ajustamento de um membro no seu grupo ou sociedade. Enquanto
processo de sociabilizagdo, a educagao € exercida nos diversos espagos de convivio social, seja
para a adequacao do individuo a sociedade, do individuo ao grupo ou dos grupos a sociedade.

A aprendizagem diz respeito a um processo ou aprender pode ser definido de forma sintética
como o modo como os seres adquirem novos conhecimentos, desenvolvem competéncias e mudam
o comportamento. Contudo, a complexidade desse processo dificiimente pode ser explicada apenas
através de recortes do todo. Entretanto, qualquer definigdo estd, invariavelmente, impregnada de
pressupostos politico-ideoldgicos, relacionados com a visdo de homem, sociedade e saber.
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DEFlNlQZ\O DE APRENDIZAGEM

Conforme estudiosos, a aprendizagem é um processo integrado que provoca uma transformagao
qualitativa na estrutura mental daquele que aprende. Essa transformacgao se da através da alteragao
de conduta de um individuo, seja por condicionamento operante, experiéncia ou ambos, de uma
forma razoavelmente permanente. As informagdes podem ser absorvidas através de técnicas de
ensino ou até pela simples aquisicdo de habitos. O ato ou vontade de aprender € uma caracteristica
essencial do psiquismo humano, pois somente este possui o carater intencional, ou a intengéo de
aprender; dindmico, por estar sempre em mutagédo e procurar informagdes para a aprendizagem;
criador, por buscar novos métodos visando a melhora da prépria aprendizagem, por exemplo, pela
tentativa e erro.

Outro conceito de aprendizagem € uma mudanga relativamente duravel do comportamento,
de uma forma mais ou menos sistematica, ou ndo, adquirida pela experiéncia, pela observagao e
pela pratica motivada.

A pessoa nasce potencialmente inclinado a aprender, necessitando de estimulos externos
e internos (motivacao, necessidade) para o aprendizado. Existem aprendizados que podem ser
considerados natos, como o ato de aprender a falar, a andar, necessitando que ele passe pelo
processo de maturagao fisica, psicolégica e social. Muitas vezes a aprendizagem se da no meio
social e temporal em que o individuo convive; sua conduta muda, normalmente, por esses fatores,
e por predisposi¢cdes genéticas.

Conforme os behavioristas a aprendizagem € uma aquisigcdo de comportamentos através de
relagdes entre Ambiente e Comportamento, ocorridas numa histéria de contingéncias, estabelecendo
uma relagao funcional entre Ambiente e Comportamento e apresenta como principios: O individuo
€ visto como ativo em todo o processo; a aprendizagem é sinbnimo de comportamento adquirido,
o reforgo € um dos principais motores da aprendizagem e a aprendizagem € vista como uma
modelagem do comportamento

Conforme certas abordagens cognitivas, considera-se que o homem nao pode ser considerado
um ser passivo. Elucida-se a importancia dos processos mentais no processo de aprendizagem, na
forma como se percebe, seleciona, organiza e atribui significados aos objetos e acontecimentos. E
um processo dinadmico, centrado nos processos cognitivos. De uma perspectiva humanista existe
uma valorizagao do potencial humano assumindo-o como ponto de partida para a compreensao do
processo de aprendizagem. Compreende-se que as pessoas podem controlar seu proprio destino,
possuem liberdade para agir e que o comportamento delas é consequéncia da escolha humana.
Os principios que regem tal abordagem séo a auto-direcdo e o valor da experiéncia no processo
de aprendizagem. Visavam em tornar a aprendizagem significativa, valorizando a compreensao
em detrimento da memorizagéo tendo em conta, as caracteristicas do sujeito, as suas experiéncias
anteriores e as suas motivacodes.
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O INDIVIDUO E O RESPONSAVEL POR APRENDER E DECIDE O QUE APRENDER

Aprendizagem é vista como algo espontaneo e misterioso. Numa abordagem social, as
pessoas aprendem observando outras pessoas no interior do contexto social. Nessa abordagem
a aprendizagem é em fungao da interacdo da pessoa com outras pessoas, sendo irrelevante as
condigdes bioldgicas. O ser humano nasce como uma 'tabula rasa', sendo moldado pelo contato
com a sociedade.

Inicia-se a analise com a concepg¢ao vygotskyana e que o pensamento verbal ndo € uma
forma de comportamento natural e inata, mas é determinado por um processo historico-cultural
e tem propriedades e leis especificas que ndo podem ser encontradas nas formas naturais de
pensamento e fala.

Uma vez admitido o carater histérico do pensamento verbal, devemos considera-lo sujeito
a todas as premissas do materialismo histérico, que sao validas para qualquer fenébmeno
histérico na sociedade humana (VYGOTSKY, 1993 p. 44).

Sendo o pensamento o sujeito as interferéncias historicas as quais esta o individuo submetido,
entende-se que, o processo de aquisicdo da ortografia, a alfabetizacdo e o uso autbnomo da
linguagem escrita sao resultantes nao apenas do processo pedagogico de ensino aprendizagem
propriamente dito, mas das relagdes subjacentes a isto.

Vygotsky(1991), menciona ainda que o pensamento propriamente dito € gerado pela motivagao,
isto é, por nossos desejos e necessidades, nossos interesses e emogdes.

Por tras de cada pensamento ha uma tendéncia afetivo-volitiva. Uma compreenséo plena e
verdadeira do pensamento de outrem so é possivel quando entendemos sua base afectivo-
-volitiva (VYGOTSKY, 1991 p. 101).

Desta forma nao seria valido estudar as dificuldades de aprendizagem sem considerar os
aspectos afetivos. Avaliar o estagio de desenvolvimento, ou realizar testes psicomotores ndo supre
de respostas as questdes levantadas. E necessario fazer uma analise do contexto emocional, das
relagdes afetivas, do modo como a crianga esta situada historicamente no mundo..

Nos estudos de Vygotsky (1991), a linguagem tem um papel de construtor e de propulsor
do pensamento.

O aprendizado nao € desenvolvimento, o aprendizado adequadamente organizado resulta
em desenvolvimento mental e pde em movimento varios processos de desenvolvimento
que, de outra forma, seriam impossiveis de acontecer (VYGOTSKY, 1991 p. 101).

A linguagem seria entdo o motor do pensamento, contrariando assim a concepg¢éao
desenvolvimentista que considera o desenvolvimento a base para a aquisi¢gao da linguagem.
Conforme o autor o mesmo diz que os processos de desenvolvimento ndo coincidem com os
processos de aprendizagem, uma vez que o desenvolvimento progride de forma mais lenta, indo
atras do processo de aprendizagem. Isto ocorre de forma sequencial.
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PROCESSO DE APRENDIZAGEM SEGUNDO PIAGET

Segundo Wadsworth (1996), nos estudos de Piaget, a teoria da equilibragao, de uma maneira
geral, trata de um ponto de equilibrio entre a assimilagao e a acomodagao, e assim é considerada
como um mecanismo auto-regulador, necessaria para assegurar a crianga uma interacao eficiente
dela com o meio-ambiente.

Piaget postula que todo esquema de assimilagdo tende a alimentar-se, isto é, a incorporar
elementos que lhe sao exteriores e compativeis com a sua natureza. E postula também que todo
esquema de assimilagéo é obrigado a se acomodar aos elementos que assimila, isto €, a se modificar
em funcéo de suas particularidades, mas, sem com isso, perder sua continuidade (portanto, seu
fechamento enquanto ciclo de processos interdependentes), nem seus poderes anteriores de
assimilagdo. Ou seja, Piaget (1975) define que o equilibrio cognitivo implica afirmar a presenga
necessaria de acomodacdes nas estruturas; bem como a conservacio de tais estruturas em caso
de acomodacdes bem sucedidas. Esta equilibracdo é necessaria porque se uma pessoa sé assimila,
desenvolveria apenas alguns esquemas cognitivos, esses muito amplos, comprometendo sua
capacidade de diferenciacdo; em contrapartida, se uma pessoa s6 acomoda, desenvolveria uma
grande quantidade de esquemas cognitivos, porém muito pequenos, comprometendo seu esquema
de generalizagéo de tal forma que a maioria das coisas seriam vistas sempre como diferentes, mesmo
pertencendo a mesma classe. Essa nogao de equilibragao foi a base para o conceito, desenvolvido
por Pain (1989), sobre as modalidades de aprendizagem, que servem dos conceitos de assimilagéo
e acomodacao, na descri¢cao de sua estrutura processual.

Conforme Wadsworth (1996), se a crianga n&o consegue assimilar o estimulo, ela tenta,
entdo, fazer uma acomodacao, modificando um esquema ou criando um esquema novo. Quando
isso é feito, ocorre a assimilagao do estimulo e, nesse momento, o equilibrio € alcangado. Segundo
a teoria da equilibragao, a integragao pode ser vista como uma tarefa de assimilacdo, enquanto
que a diferenciagao seria uma tarefa de acomodacgao, contudo, ha conservagao mutua do todo e
das partes.

Segundo Piaget (1975), o pleno desenvolvimento da personalidade sob seus aspectos mais
intelectuais é indissociavel do conjunto das relagdes afetivas, sociais e morais que constituem
a vida da instituicdo educacional. Mas reciprocamente, se sua moral consiste exclusivamente
numa submissdo a vontade adulta e se as unicas relagdes sociais que constituem as relagdes de
aprendizagem sao as que ligam cada estudante individualmente a um professor que detém todos
os poderes, ele ndo pode tampouco ser ativo intelectualmente.

"adquirida a linguagem, a socializagdo do pensamento manifesta-se pela elaboragéo de
conceitos e relagdes e pela constituigdo de regras. E justamente na medida, até, que o
pensamento verbo conceptual é transformado pela sua natureza coletiva que ele se torna
capaz de comprovar e investigar a verdade, em contraste com os atos praticos dos atos da
inteligéncia sensério-motora e a sua busca de éxito ou satisfagao" (Piaget, 1975 p. 115).
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O PROCESSO DE APRENDIZAGEM POS PIAGETIANO

Pain (1989) descreve as modalidades de aprendizagem sintomatica tomando por base o
postulado piagetiano. Descreve como a assimilagdo e a acomodagao atuam no modo como o
sujeito aprende e como isso pode ser sistematizado, tendo assim caracteristicas de um excesso ou
escassez de um desses movimentos, afetando o resultado final. Na abordagem de Piaget (1975), o
sujeito esta em constante equilibracdo. Pain parte desse pressuposto e afirma que as dificuldades
de aprendizagem podem estar relacionadas a uma hiperatuacdo de uma dessas formas, somada
a uma hipo-atuagao da outra gerando as modalidades de aprendizagem sintomatica a seguir:

A hiperassimilagao, sendo a assimilagao o movimento do processo de adaptacéo pelo qual
os elementos do meio sao alterados para serem incorporados pelo sujeito, numa aprendizagem
sintomatizada pode ocorrer uma exacerbagao desse movimento, de modo que o aprendiz nao se
resigna ao aprender. Ha o predominio dos aspectos subjetivos sobre os objetivos. Esta sintomatizagao
vem acompanhada da hipoacomodacgao.

Hipoacomodacgao, sendo a acomodacao consiste em adaptar-se para que ocorra a
internalizacdo. A sintomatizacdo da acomodagao pode dar-se pela resisténcia em acomodar, ou
seja, numa dificuldade de internalizar os objetos .

Hiperacomodacgao, sendo que, acomodar-se € abrir-se para a internalizagao, o exagero disto
pode levar a uma pobreza de contato com a subjetividade, levando a submissao e a obediéncia
acritica. Essa sintomatizacao esta associada a hipoassimilagao.

Hipoassimilagao, sendo que, a sintomatizagao ocorre uma assimilagao pobre, o que resulta
na pobreza no contato com o objeto, de modo a nao transforma-lo, ndo assimila-lo de todo, apenas
acomoda-lo.

A aprendizagem normal pressupde que os movimentos de assimilagédo e acomodagéao estao
em equilibrio. O que caracteriza a sintomatizagdo no aprender € predominio de um movimento sobre
o outro. Quando ha o predominio da assimilagdo, as dificuldades de aprendizagem sao da ordem da
nao resignagao, o que leva o sujeito a interpretar os objetos de modo subjetivo, ndo internalizando
as caracteristicas préprias do objeto. Quando a acomodacgao predomina, o sujeito ndo empresta
sentido subjetivo aos objetos, antes, resigna-se sem criticidade.

O sistema educativo pode produzir sujeitos muito acomodativos se a reproducao dos padroes
for mais valorizada que o desenvolvimento da autonomia e da criatividade. A pessoa que tem sintomas
na modalidade hiperacomodativa/ hipoassimilativa pode nao ser visto como tendo “problemas de
aprendizagem?”, pois consegue reproduzir os modelos com precisao.

O PROCESSO DE APRENDIZAGEM EM OUTRAS CONCEPGOES

O mito de que o Behaviorismo considera que o processo de aprendizagem se da baseado

na relagao estimulo-resposta € uma nogao falha de alguns leigos em educagao. O aprender esta
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diretamente relacionado a relagao entre o individuo e seu meio e como este atua sobre ele. Falarem
behaviorismo é falar de diversos tipos de behaviorismo, sendo os mais comuns o Behaviorismo Radical
e o Interbehaviorismo. Essa nocao leiga refere-se a linha tedrica ao Behaviorismo Metodoldgico,
gue nao existe desde a década de 30.

Independente da escola de pensamento seguida, sabe-se que o individuo desde o nascimento,
utilizando seu campo perceptual, vai ampliando seu repertério e construindo conceitos, em fungéo
do meio que o cerca.

Estes conceitos sao regidos por mecanismos de memoaria, cujas imagens dos sentidos sao
fixadas e relembradas por associagcao a cada nova experiéncia. Os efeitos da aprendizagem sao
retidos na memaria, em que, este processo € reversivel até um certo tempo, pois depende do estimulo
ou necessidade de fixagao, podendo depois ser sucedido por uma mudanga neural duradoura.

A memodria de curto prazo é reversivel e temporaria, acredita-se que decorra de um mecanismo
fisiologialfisioldgico, por exemplo, um impulso eletro-quimico gerando um impulso sinapse|sinaptico,
que pode manter vivo um trago da memoéria por um periodo de tempo limitado, isto €, depois de
passado certo periodo, acredita se que esta informagdo desvanece-se. Logo a memodria de curto
prazo pouco importa para a aprendizagem.

A memoria permanente, ou memoéria de longo prazo, depende de transformagdes na estrutura
quimica ou fisica dos neurdnios. Aparentemente as mudangas sinapticas tém uma importancia
primordial nos estimulos que levam aos mecanismos de lembrangas como imagens, odores,
som|sons, etc, que, avulsos parecem ter uma localizagao definida, parecendo ser de certa forma
blocos desconexos, que ao serem ativados montam a lembranga do evento que € novamente sentida
pelo individuo, como por exemplo, a lembranca da confecgdo de um bolo pela avo pela associagao
da lembranca de um determinado odor.

O aprendizado ¢ influenciado pela inteligéncia, motivagao, e, segundo alguns tedricos, pela
hereditariedade (existem controvérsias), em que, o estimulo, o impulso, o reforgo e a resposta sao
os elementos basicos para o processo de fixacdo das novas informacgdes absorvidas e processadas
pelo individuo.

O processo de aprendizagem é de suma importancia para o estudo do comportamento. Alguns
autores afirmam que certos processos neuréticos, ou neuroses, nada mais sao que uma aprendizagem
distorcida, e que a acdo recomendada para algumas psicopatologias sdo um redirecionamento para
a absorg¢ao da nova aprendizagem que substituira a antiga, de forma a minimizar as sistematizagbes
que perturbam o individuo.

A motivacao: Aprende-se melhor e mais depressa se houver interesse pelo assunto que
se esta a estudar. Motivado, um individuo possui uma atitude ativa e empenhada no processo de
aprendizagem e, por isso, aprende melhor. Arelagado entre a aprendizagem e a motivagao é dinamica:
é frequente o Homem interessar-se por um assunto, empenhar-se, quando comecga a aprender. A
motivagédo pode ocorrer durante o processo de aprendizagem.
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CONSIDERAGOES FINAIS

De acordo com a teoria da aprendizagem de Piaget (1975), a aprendizagem € um processo
que é significativo apenas em face de circunstancias em mudanca. Entéo, aprender, de certa forma, é
saber se adaptar a essas novidades. A teoria explica a dindmica da adaptagao por meio de processos
de assimilagao e adaptacéo.

A assimilagdo refere-se a maneira como um organismo enfrenta os estimulos ambientais em
termos de organizacéo atual, enquanto a adaptacgéo implica a modificagdo da organizagao atual
em resposta as necessidades do ambiente. Por meio da assimilagao e adaptacao, reestruturamos
cognitivamente nosso aprendizado ao longo do desenvolvimento.

A acomodacao ou ajuste € o processo pelo qual um sujeito modifica seu esquema, estrutura
cognitiva, para incorporar novos objetos a essa estrutura. Isso pode ser alcangado criando
novos esquecimentos ou modificando padrbes existentes para que os mesmos estimulos e seus
comportamentos naturais e relacionados sejam integrados como parte dele.

A assimilacéo e a adaptagao sao dois processos constantes do desenvolvimento cognitivo.
Para Piaget (1975), assimilagdo e adaptagao interagem em um processo de equilibrio. Isso pode
ser pensado como um processo regulatério de nivel superior que orienta a relagéo entre assimilagao
e adaptagao.

Como educadores vivenciamos diariamente estes movimentos na nossa acéo pedagdgica e

precisamos estar instrumentalizados para esse grande desafio: a aprendizagem dos nossos alunos.
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RESUMO

O presente artigo visa promover uma breve reflexdo acerca do papel da Avaliagcédo Educacional e
0 seu alcance enquanto proposta de analise, acompanhamento, intervengao e reorganizagao da
acao pedagdgica e dos avangos na aprendizagem dos alunos, tendo em vista a realidade da escola
publica, no intuito de contribuir positivamente para uma pratica mais construtiva e significativa,
favorecendo o desenvolvimento do educando com a finalidade de garantir ao mesmo uma educagao
de qualidade, apontando a importancia do professor como mediador deste processo e cuja concepgao
de avaliagdo deve estar sempre voltada as potencialidades dos educandos, de forma a favorecer
0 sucesso escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliacao; Mediacao; Ensino; Aprendizagem; Democratizagao.

INTRODUGAO

O estudo do tema em questado, largamente discutido atualmente, tem uma consideravel
relevancia se levarmos em conta toda a problematica que envolve alunos, pais e professores, escola
e comunidade, numeros exigidos pelas secretarias de educacao e aquilo que realmente é possivel
fazer, com base nos recursos pedagdégicos e humanos com os quais contamos nas escolas de hoje.

A escolha desse tema deve-se ao fato de tratar-se de um assunto polémico que provoca
guestionamento entre os educadores.

Logo, vamos nos guiar por duas questdes basicas:
- A avaliacao tradicional classificatoria assegura uma boa qualidade de ensino?
- Os professores sabem realmente como avaliar o rendimento de seus alunos?

A importancia do estudo desse tema vem romper com a resisténcia de muitos educadores
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em po6r em pratica outro tipo de avaliacdo sem ser esta de provas e notas, excludente, punitiva e
classificatéria. Por outro lado, levanta a questao das possibilidades e limites, envolve a questao da
formacao dos professores e dos famigerados sistemas educacionais vigentes, nos quais a progressao
continuada dentro dos ciclos é tida como um problema na aprendizagem efetiva dos alunos.

AVALIAGAO TRADICIONAL X QUALIDADE DE ENSINO

Para muitos professores, o problema principal na qualidade do ensino basico esta no método
de avaliagdo. Todavia, € impossivel ndo repensarmos essa questao sem levar em conta um problema
mais grave, que é o fracasso escolar, ja que ambos estdo intimamente ligados.

Uma perspectiva inovadora da avaliagao em relagéo a questao de melhoria da qualidade
de ensino e a superacao da pratica tradicional, tenderia em desfazer a crenga dos educadores de
todos os niveis de ensino pela avaliagdo classificatoria como garantia de um ensino de qualidade
que resguarde o saber competente. Essa crenga ndo se encontra apenas nos educadores, mas em
toda a sociedade.

Ha um sério descrédito em relagao as escolas inovadoras por parte da sociedade, pois esta,
de uma maneira geral, de acordo com o senso comum, acredita que os professores tendem a ser
menos exigentes em relagdo aos das escolas tradicionais.

Na realidade, a sociedade ndo quer assumir a sua parcela de responsabilidade quanto a
educacgao dos jovens, querem deixar tudo sob a tutela de um ensino tradicional onde a escola se
responsabiliza por toda a educagao que se baseia em trés pontos principais:

1. Sistema de avaliagao tradicional, classificatorio e que assegura um ensino de qualidade.

2. Manutencgéo de provas e notas como garantia de acompanhamento efetivo do aluno
no seu processo de aprendizagem.

3. Sucesso do aluno, medido através de notas.

Quanto a essa questao, Hoffmann (2014, p.26) esclarece:

As notas e as provas funcionam como redes de seguranga em termos do controle exercido
pelos professores sobre seus alunos, das escolas sobre os professores, do sistema sobre
suas escolas. Controle esse que parece nao garantir o ensino de qualidade que viemos pre-
tendendo, pois as estatisticas s&o cruéis em relagao a realidade das nossas escolas.

Por outro lado, verificamos outras propostas avaliativas, mais democraticas e eficientes que
se dariam da seguinte forma:

1. Parceria entre os educadores e a familia, e cobrangca de ambas as partes quanto ao
rendimento escolar.

2. Avaliagao periddica do professor a fim de medir o grau de aprendizagem do aluno.

3. Revisdo continua dos conteudos ndo assimilados.
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Ou seja, nesse interim, a agado mediadora do professor durante a sua intervengao pedagdgica
nao poderia ser uniforme, comum a todos os alunos, uma vez que cada é um € um individuo diferente,
com realidade, experiéncias de vida, limites e tempo completamente diferentes. Faz-se necessaria
uma reflexao individualizada para cada resposta do aluno.

Evidentemente, como a escola esta inserida no movimento da pratica social, devera buscar
estratégias pedagogicas para ndo cometer, no plano da realidade, praticas que se apresentem
antidemocraticas e dificultem o acesso a aprendizagem, além de afastar o aluno da escola.

O seu papel é garantir a permanéncia do educando até que ele atinja um nivel de conhecimento
capaz de relacionar-se socialmente. Entretanto, isso s6 € possivel quando a aprendizagem se da
através de instrumentos avaliativos voltados para uma perspectiva processual e qualitativa e néo
classificatéria do educando.

FRACASSO ESCOLAR E AVALIAGAO

A reflexdo € um dos processos mais importantes na relagado ensino-aprendizagem, logo, é
imprescindivel que se dé a atencdo merecida ao tema.

Toda avaliagdo assume um juizo de valor. Essa valoragdo envolve compromissos éticos e
politicos. Ao afirmarmos que algo é bom, correto ou desejavel — ou se negamos esses atributos a
algo que é submetido a nossa apreciagéo — estamos nos valendo de nossa condigao humana para
atribuir sentido as nossas experiéncias, uma vez que a experiéncia educacional é a mais humana
das experiéncias, pois permite que recriemos continuamente a historia para nos apropriarmos dos
bens da cultura.

E evidente que ndo é apenas por causa de uma avaliagdo mal-feita que percebemos todos os
problemas existentes na educacao, dentre os quais podemos citar a evasao, baixo rendimento por
parte do aluno, a ma aplicagao da progressao continuada dentro dos ciclos que acaba por se tornar
uma aprovacgao automatica. Isso ocorre por falta de um entendimento do processo de avaliagao para
inumeros professores, se resumindo a decisao de enunciar dados que comprovem a promogao ou
retengcao dos alunos.

Sem desconsiderar que ha causas fora da escola, que condicionam as dificuldades e insu-
cessos dos alunos, € preciso verificar também, dentro da escola, como estamos tratando as
suas dificuldades e produzindo os seus fracassos. Reconhece-se que também na escola,
por mecanismos mais ou menos explicitos, ha uma pratica discriminatéria que acentua o
processo de sele¢cao e manutenc¢ao da hierarquia social. Ai situa-se o processo de avaliacao
da aprendizagem que reflete e € um reflexo da dindmica escolar. (SOUSA, 2000, p.103)

A avaliagao por si s6 ndo pode ser tomada como responsavel nem pelo fracasso nem pela
exclusao dos alunos, entao, nao € sé mudando a “forma” que resolveremos o problema. Entretanto,
nao so ela como todas as praticas pedagodgicas devem se direcionar para uma dinamica social de
inclusao, algo que va além do tradicional classificar e selecionar, afinal de contas, o intuito de uma
educacgao de qualidade € a garantia de que todos aprendam, que todos tenham acesso, e cabe a
nos enquanto sociedade, criar condigdes para que essa qualidade se estenda a todos, de acordo

com o que esta no artigo 205 da Constituicdo Federal de 05/10/88: “A educacéo, direito de todos
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e dever do estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacédo para o trabalho.”

A VISAO DE PROFESSORES E ALUNOS - OS DOIS LADOS DO PROCESSO

Pensemos nas partes envolvidas no processo avaliativo. Logo veremos que ha dois lados
que sao diretamente atingidos. Para tanto,

A avaliagao deve ser assumida como um instrumento de compreensao do estagio de apren-
dizagem em que se encontra o aluno (...). A fungdo da avaliagdo sera possibilitar ao edu-
cador condi¢cdes de compreensao do estagio em que o aluno se encontra, tendo em vista
poder trabalhar com ele para que saia do estagio defasado e possa avangar em termos dos
conhecimentos necessarios. (LUCKESI, 2013, p.81)

Enquanto alguns alunos dizem detestar as provas a que sao submetidos, muitos até gostariam
de entender o que Ihes esta sendo atribuido nas mesmas, independente de conceitos ou notas. Nao
fica claro para o educando o que se espera dele.

As proéprias avaliagdes externas que Ihes sao aplicadas (provas nacionais ou das secretarias
de educacéo do estado e/ou municipio) tabulam numeros que para eles nao sao significativos, ja que
na grande maioria das vezes os alunos nem chegam a ter um retorno quanto ao seu desempenho
em particular, muito menos quanto ao que deveriam melhorar no seu desenvolvimento.

Dessa forma, fica dificil mudar essa concepc¢ao do aluno de que a avaliacdo escolar serve
apenas para classifica-lo com bom ou mau aluno, apto ou inapto, com conhecimentos satisfatérios
ou insatisfatorios.

O critério de avaliagdo quer o professor utilize questdes dissertativas ou objetivas, tera,
obrigatoriamente, que ter uns elementos para diagnosticar o rendimento escolar, verificando
quais os alunos que necessitam de ajuda ou atendimento pedagdgico especifico. Jamais um
aluno devera ser comparado com outro, € sim, com seu préprio progresso. As verificagdes
nao deveréo ser utilizadas como uma arma contra o aluno, causando-lhe trauma, mas deve-
réo ser acima de tudo, um meio para confirmar o progresso do aluno, o alcance dos objetivos
estabelecidos. O fracasso do aluno sera de fato o fracasso do mestre que foi incompetente
em sua missdo. (SANT'ANA, 2014, p.65)

Ja para muitos professores a as atividades avaliativas se apresentam como uma arma,
uma ameaga, as quais ele joga equivocadamente usa para preservar a disciplina da sala, para
punir determinados alunos ou para promover uma cobranga exagerada de conteudos, ilustrando
bem a “educacao bancaria” de Paulo Freire, na qual o aluno € visto como uma conta em que sao

“depositados” os conteudos para serem “contabilizados” depois.

No entanto, vem de Freire (2013, p. 78) também aquele que seria um dos caminhos para este
impasse: a “problematizacdo” da realidade. E possivel desenvolver uma concepcao libertadora na
relagéao professor e aluno e conhecimento e aprendizagem:

Como situagao gnosioldgica, em que o objeto cognoscivel, em lugar de ser o término do
ato cognoscente de um sujeito, € mediatizador de sujeitos cognoscentes, educador, de um
lado, educandos, de outro, a educagao problematizadora coloca, desde logo, a exigéncia

da superacao da contradigdo educador x educando. Sem esta, ndo € possivel a relagao
dialégica, indispensavel a cognoscibilidade dos sujeitos cognoscentes, em torno do mesmo
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objeto cognoscivel.

Para um bom professor, a avaliagao esta relacionada a revisdo de suas praticas pedagogicas,
na medida em que serve para demonstrar as dificuldades de aprendizagem e de ensino, um meio
pelo qual ele possa dar um novo significado ao que esta sendo ministrado para que possa chegar
ao aluno de forma significativa.

O bom professor deve se preocupar com a informagao a ser prestada aqueles que estéo,
como ele, envolvidos no processo educativo sobre a situacdo em que seus alunos se encontram
com relagao ao conteudo programatico abordado na sala, verificando o que eles ja aprenderam, e
observando o estagio de aprendizagem em que cada um esta, a fim de poder rever suas agdes e,
sendo necessario, propor outras novas no sentido de auxiliar aos que ainda nao estao alcangando
0 que se espera deles.

O professor jamais deve deixar de avaliar o aluno, mesmo que este ndo possa ser “retido”
dentro do ciclo, pois isso € que faz com que se perca o sentido da avaliacao.

Esta deve, portanto, servir de diagndstico da situagao de ensino-aprendizagem, possibilitando
intervengdes para que se promova a recuperagao das dificuldades de cada aluno, objetivando a
revisdo e corregao constantes na acédo educativa, de forma que esse processo se torne flexivel e
tenha respaldo em uma dimensao de formagao e ndo de exclusao ou puni¢céo para o aluno.

AVALIAR PARA INCLUIR

Novos olhares que mostram produtividade do didlogo entre conhecimento e desconheci-
mento, que percebem pontos de chegada como indicio de novos pontos de partida, sendo
ambos marcados pelos erros e acertos, num processo continuo e desafiador. Desafio inscri-
to na necessidade e possibilidade humana de sonhar utopias e tecer coletivamente trajetos
para torna-las realidade. (ESTEBAN, 2018, p. 188)

Quando se faz o caminho contrario da avaliagao tradicional, de carater seletivo, classificatorio
e excludente, pensamos em um modelo de avaliagdo que contemple a inclusdo dos alunos no
processo de ensino-aprendizagem, independente do estagio no qual estejam.

Se a avaliagdo assume um papel reflexivo, podemos vislumbrar novas possibilidades, novos
caminhos, sem nos ater aos limites que ja sdo de conhecimento publico.

A dimenséao reflexiva da avaliagao até precisaria de alguns mecanismos de controle, porém,
este controle estaria subordinado a reflexdo, e n&o o inverso, como vemos hoje.

Essa posigéo potencializaria o processo educacional numa projegao de futuro, por meio de
analise de registros que possibilitaria continuar a intervengéo observando o que foi bem-sucedido
e o0 que nao foi, uma vez que n&do ha uma realidade heterogénea, e isso demanda processos
diferenciados em cada caso.

O eixo central do processo de ensino-aprendizagem € a avaliacao e esta deve acompanhar o
cotidiano escolar, ja que esta inserida neste. Todavia, além de mensurar a aquisi¢ao de conhecimento,
deve orientar o processo de selegdo dos mecanismos que fardo esta mensuracgéao.
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Podemos perceber no dia a dia escolar, inumeros fatores que limitam uma boa avaliagao: ma
formacéao dos professores, as péssimas condicdes das instalacdes nas escolas, falta de equipamentos
e recursos, quer sejam pedagaogicos ou financeiros, falta de valorizagao profissional do professor,
que acaba assumindo atividades outras de ambito assistencialista e/ou burocratico, afastando-o de
sua tarefa primeira que é promover a educagao.

Segundo Esteban (2018, p.8),

(...) grande numero de excluidos do acesso ao conhecimento socialmente valorizado, dos
espacos reconhecidos da vida social, bem como a marginaliza¢cado de conhecimentos social-
mente produzidos, mas ndo reconhecidos e validados, vao fortalecendo a necessidade de
engendrar mecanismos de intervengao na dinamica de inclusdo/excluséo social.

Nesse interim, partindo da percepcéao das dificuldades e das necessidades do aluno, devemos
olhar para a sua realidade a fim de ensinar conteudos que sejam viaveis a construgao de uma
aprendizagem significativa, emancipatoria e libertadora.

EM BUSCA DE UMA PERSPECTIVA FORMATIVA DA AVALIACAO

As avaliagdes que sao realizadas nas escolas decorrem de concepgdes diversas, das quais
nem sempre se tem clareza dos seus fundamentos. O sistema educacional apoia-se na avaliagao
classificatoria com a pretensao de verificar aprendizagem ou competéncias através de medidas,
de quantificagdes. Este tipo de avaliacdo pressupde que as pessoas aprendem do mesmo modo,
nos mesmos momentos e tenta evidenciar competéncias isoladas. Ou seja, algumas, que por
diversas razdes tém maiores condi¢cdes de aprender, aprendem mais e melhor. Outras, com outras
caracteristicas, que nao respondem tado bem ao conjunto de disciplinas, aprendem cada vez menos
e sao muitas vezes excluidos do processo de escolarizagao.

Transformar a pratica avaliativa significa questionar a educagao desde as suas concepgoes,
seus fundamentos, sua organizagdo, suas normas burocraticas. Significa mudangas conceituais,
redefinicdo de conteudos, das fungdes docentes, entre outras.

Neste momento, o que se propde é uma reestruturacio interna na escola quanto a sua forma
de avaliagcdo. Necessita-se, sobretudo, de uma avaliagao continua, formativa, na perspectiva do
desenvolvimento integral do aluno. O importante é estabelecer um diagndéstico correto para cada
aluno e identificar as possiveis causas de seus fracassos e/ou dificuldades visando uma maior
qualificagdo e ndo somente uma quantificagdo da aprendizagem.

Perrenoud (1999, p.156) coloca que “o sistema tradicional de avaliagdo oferece uma direg¢éo,
um parapeito, um fio condutor; estrutura o tempo escolar, mede o ano, da pontos de referéncia,
permite saber se ha um avancgo na tarefa, portanto, se ha cumprimento do seu papel.”

Entendemos a avaliagdo, como sendo um ato inerente ao processo educativo com funcao
investigativa e mediadora deste mesmo processo, ocorrendo de forma interativa e ndo pontual, visando
a proporcionar a melhoria das condigdes de aprendizagem (e ensino) e ndo uma forma de medir os
conhecimentos assimilados pelos alunos. A globalidade das percepgdes do professor imprime um
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carater de construgao/reconstru¢ao do ato pedagogico, levando a retomada imediata dos aspectos
falhos ou com necessidade de reforgo, ndo s6 no aprender, mas, acima de tudo, no que concerne a
metodologia de ensino, servindo de base para as melhorias do ensinar e do aprender. Desta forma,
professores e professoras tém o dever de ser incentivadores, questionadores e problematizadores
e nao simplesmente juizes que ditam a sentenca: aprovado/reprovado.

Nao ha como nao repetir que ensinar nao é a pura transferéncia mecanica do perfil do con-
teudo que o professor faz ao aluno, passivo e décil. Como nao ha também como nao repetir
que, partir do saber que os educandos tenham nao significa ficar girando em torno deste
saber. Partir significa por-se a caminho, ir-se, deslocar-se de um ponto ao outro e nao ficar,
permanecer. (FREIRE, 2013, p.70-71)

Uma avaliagao formativa foge ao objetivo de classificar ou selecionar. Precisa estar fundamentada
no processo de aprendizagem quanto aos aspectos cognitivos, afetivos e psicossociais, promover
aprendizagens significativas e funcionais que se apliquem em contextos diversos e tenham atualizagao
continua, focando na premissa de que se avalia o que se ensina. Apenas neste contexto pode-se
falar em avaliacao inicial ou diagndstica (com o objetivo de conhecer o aluno e o que ele ja sabe) e
avaliacao final (feita ao final de um processo didatico).

Contribuindo para o desenvolvimento das capacidades e habilidades dos alunos, a avaliacéo
automaticamente se converte em uma ferramenta pedagogica eficiente, que de fato pode melhorar
a qualidade do ensino.

Dessa forma, a finalidade da avaliacdo formativa seria: conhecer as competéncias do aluno,
suas competéncias curriculares, a forma como aprende e seus interesses a fim de constatar o que
ja foi aprendido. Depois, haveria entdo uma adequagéo do processo de ensino aos alunos de forma
global e individualizada, para os que ainda apresentarem dificuldades, para sé entéo, ao final de
um processo, de um conteudo trabalhado, poder se analisar o sucesso alcancado em funcéo dos
objetivos previstos para que sejam revistos com os resultados apresentados pelos proprios alunos.

Portanto, se pensarmos na continuidade deste processo, devemos aceitar que ele deve ocorrer
fora das situacdes de rotina de provas, onde o aluno é avaliado naquele momento especifico, sem
levar em consideracao tudo o que foi vivido e realizado em sala de aula. A observagao deve ser
diaria e anotada por meio de registros, que serao de grande valia para que o professor desenvolva
essa visao global de um aluno. Limitado a uma determinada situagao, ha um comprometimento da
avaliagao ja que por inumeros fatores o aluno pode ter adquirido o conhecimento e nao ter ido bem
na “prova” pelos mais diversos motivos.

Precisa-se ter em mente também que o0 que esta em jogo ndo é a amplitude do que sera
avaliado: capacidade cognitiva, motora, de relagdes interpessoais, participagao e interesse na
execucgao das tarefas etc. Ha todo um contexto pedagogico para que este aluno nao tenha o seu
desempenho prejudicado numa avaliagdo descuidada.

A avaliacao deve transcender a sala de aula, pois, como processo pedagoégico, deve abranger
planejamento antes que esta comece. Bem como necessita de um replanejamento continuo dos
objetivos, conteudos, atividades didaticas, materiais utilizado e de todas as variaveis envolvidas em
sala de aula: relacionamento professor-aluno, entre alunos etc. sempre que for necessario.
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Duas coisas sao, pois, claramente declaradas: a avaliagdo torna-se formativa na medida em
que se inscreve e um projeto educativo especifico, o de favorecer o desenvolvimento da-
quele que aprende, deixando de lado qualquer outra preocupagao (...). a partir do momento
em que informa é formativa, quer seja instrumentalizada ou n&o, acidental ou deliberada,
quantitativa ou qualitativa (...). Uma avaliagdo nao precisa conformar-se a nenhum padrao
metodolégico para ser formativa. (HADJI, 2001, p.20)

O bom educador compreende que o momento da avaliacdo deve ser sempre encarado
como um instrumento de trabalho e ndo como um fim. E sendo assim, o mais adequado € avaliar as
conquistas e os avangos de cada crianga inserida nesse processo e percurso de ensino-aprendizagem.

DIVERSIFICANDO OS INSTRUMENTOS DE AVALIAGAO

Ao se utilizar repetidas vezes ou com exclusividade o mesmo tipo de instrumento néo se
permite que o educando seja visto de todos os angulos, 0 que pode ocasionar erros graves.

Ha alunos que demonstram melhor suas competéncias com um determinado tipo de instrumento
e alguns, que se saem melhor em outros. Logo, a incumbéncia do professor é prepara-los para que
possam responder 0 mais adequadamente possivel qualquer que seja o tipo de instrumento utilizado.
E preciso dosar a utilizagdo de técnicas e instrumentos de avaliagdo, racionalizando-os no sentido
de potencializar os seus valores e diminuir as dificuldades do seu uso. Um aluno que se “acostuma’
a um determinado instrumento, geralmente se mostra condicionado a este e, consequentemente,
resistente a outras modalidades.

Existem diversas formas de coletar as informagdes necessarias a uma boa avaliagéo, porém,
€ importante que se tenha em mente que o mais importante sera como o professor fara uso dessas
informagdes e qual o critério de interpretagcao sera utilizado a fim de que n&o ocorram injusticas.

As técnicas mais difundidas entre os professores sao:

- Técnica de observagao: Uma das mais importantes formas de se obter dados a respeito do
aluno fora da situacado formal de provas e testes. E adequada a qualquer situagdo e permite que o
professor perceba as dificuldades e avangos dos alunos que nao sao aferidas por outros instrumentos,
além de facilitar a analise do proprio comportamento do aluno diante das situagdes de aprendizagem.
E imprescindivel que sejam feitos registros cuidadosos, tais como escalas classificatdrias ou listas
de verificagcdo e sejam fidedignas quanto as informagdes contidas para uma perfeita tabulagdo e
interpretacdo dos dados.

- Técnica de testagem: Costuma ser a mais aplicada no dia a dia por apresentar uma situagao
comum a todos os alunos. As provas externas, bem como os exames vestibulares, apresentam-se
desta maneira. Por mais criticas que sejam feitas a esse tipo de teste, se ele for utilizado apenas como
mais um instrumento, sera bem-sucedido, do contrario, incorre na questao da simples aprovacao/
reprovacao tradicional. Podem ser utilizados também testes orais, para que o professor verifique a
organizagao mental do aluno quanto ao conteudo aprendido, testes praticos (quando for o caso) e
testes objetivos, compostos por questdes envolvendo o tema estudado a fim de avaliar a extensao
do conhecimento construido pelo aluno. Neste caso, a forma dissertativa seria a mais coerente, pois
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permite que o aluno elabore a sua propria resposta, com suas palavras, nas quais pode expor de
forma mais pessoal o que formulou a respeito, fugindo um pouco da “Unica resposta certa”. Existem
outras formas também utilizadas no cotidiano que sio: testes de lacuna, questdes de verdadeiro ou
falso, associagao, ordenagéao e, a ja tdo conhecida e aplicada, multipla escolha.

CONSIDERAGOES FINAIS

O conceito de avaliagao esta diretamente relacionado a ideia de “medir” alguma coisa. Seja o
desempenho de algo ou alguém, seja uma simples observagao do comportamento, o que reforga a
ideia quantitativa. Quando se trata de rendimento escolar, o alvo é a classificagao (ou néo) do aluno
e por isso, precisa ser redirecionada, ja que n&o da para rotular a competéncia ou incompeténcia
do educando por meio de provas, mas sim de uma analise complexa de todos os aspectos que
cabem a uma boa avaliagao, e estes sao subjetivos, pois envolvem postura, comportamento, politica,
crengas e valores.

E preciso romper com o modelo “bancario” no qual um ensina e o outro aprende, passivamente.
O aluno deve sim, aprender, mas “aprender a aprender”, a pensar, a se posicionar criticamente em
relagédo a algo, analisar. E a avaliagdo deve ter essa perspectiva.

A propria sociedade ndo assume a sua “culpa” pelo fracasso na educag¢ao quando encarrega
unicamente a escola de promover a educacdo. Como se fosse possivel, sem o auxilio da familia e
comunidade de a escola prover toda essa “bagagem” da qual o aluno necessita a partir do momento
em que entra na escola. Nao, & muito mais que isso. E comprovado que a familia é a que mais
influencia no desempenho do educando. Logo, se a familia é desestruturada, € um passo para que
a crianga se desestruture e com isso caminhe em direcdo ao fracasso escolar, que culminara com
a sua exclusao da sociedade.

Sendo assim, durante a avaliagao os professores devem considerar inclusive o ambiente
no qual o aluno esta inserido, lembrando que ele é perfeitamente capaz de aprender, desde que
seja estimulado a construir este conhecimento. Pois ndo podemos esquecer que se um aluno nao
apresenta habilidades e competéncias é porque a escola e 0 ambiente em que vivem nao permitiu
que ele os tivesse.

Espera-se que as escolas e os professores, principalmente, revejam seus conceitos de
avaliacdo a fim de minimizar a exclusao social de alunos que sdo medidos puramente por conceitos,
independente de seus avancgos dentro de suas proprias limitagdes.

Uma vez que a avaliagdo acontega dentro de um processo interativo, envolvendo toda a
comunidade educativa (pais, alunos, professores e gestores), conduzira a superagao das concepgodes
quantitativas e buscara a democratizagao deste processo. Dessa forma, so trara consequéncias
positivas para a formacgao do aluno, além de fornecer subsidios a pratica dos professores, pois
oferecera diagndsticos significativos para a definicdo do trabalho escolar, podendo até corrigir os
rumos do trabalho que estiver em curso até entao.

128



I - \ista Territorios Fevereiro 2023

Nada é mais motivador para o aluno do que se sentir capaz. Quando a aprendizagem é
significativa e culmina com uma avaliagao formativa, ndo ha como néo ir em dire¢do ao sucesso
escolar.

Muito ha ainda a ser refletido e discutido sobre a problematica da avaliagdo da aprendizagem
e sua relagdo com a democratizagado do ensino. N&o havia intuito de esgotar o tema, mas sim
de destacar alguns aspectos relevantes quanto a necessidade urgente de sua reformulacéo e
reestruturacdo que possa estimular as verdadeiras competéncias que o educando traz dentro de
si e que favorega a tradugao dessas competéncias em habilidades de uma forma mais explicita,
fugindo ao injusto modelo de classificagdo e partindo para o agir, fazendo uso da avaliagdo como
recuperadora da dignidade e promovendo aprendizagem e desenvolvimento para assim, contribuir
efetivamente para um processo de democratizagdo do ensino publico.
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RESUMO

A afetividade esta presente desde as primeiras manifestagées da existéncia humana. Desde o
nascimento, a crianga engendra-se numa busca constante de interagao e adaptagdo ao mundo
em que vive e para isso utiliza de mecanismos primeiramente fisicos, corporais, para mais tarde
desenvolver outros, essencialmente psiquicos. Os aspectos afetivos positivos que permeiam as
relacdes sociais estabelecidas entre a crianca e o adulto determinam a construcao de identidade
e o valor que a crianga da a si mesmo. As experiéncias vivenciadas com alto nivel de consciéncia,
motivadas pelo prazer da descoberta e permeadas pela afetividade garantem uma riqueza de
significados por toda a vida. No contexto escolar, tais relagbes ampliam-se num nivel dindamico e
diversificado, exigindo que a crianga esteja num constante processo de readaptagao e assimilagao
sobre o sentido e a forma como acontecem as coisas em sua volta. A constru¢ao da linguagem oral
permite a crianga expressar suas ideias e sentimentos em relagdo ao mundo e as pessoas com quem
convive. Neste trabalho, o papel do educador é apresentado como um facilitador da compreensao
do mundo, possibilitando a crianga dar significado as suas proprias descobertas.

PALAVRAS-CHAVE: Afetividade; Relacao Social; Interacéo; Autoestima.

INTRODUGAO

Propomo-nos a uma reflexdo sobre a afetividade e sua importancia no processo formativo,
particularmente no que diz respeito a relagcao da afetividade e a pratica educativa de qualidade. A
definicdo de afetividade € ao mesmo tempo limitada e ampla. Limitada, pois, os sentimentos que
se movem, num nivel subjetivo, em busca de seu encontro e percepg¢ao da, a cada individuo, a
liberdade para sentir e expressa-la segundo suas proprias necessidades e desejos. Ampla, quando
essas necessidades e desejos se fundam para explicar a natureza social que justifica as atitudes e
comportamentos humanos (DAVIS, 2005).
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Dentre outros aspectos, as relacdes sociais sao permeadas por aspectos afetivos que
caracterizam a formacao da personalidade humana desde o nascimento e fundamentam a construgao
de significados nas experiéncias vividas. A abordagem do papel da afetividade num contexto de
desenvolvimento integral da crianga pretende, de modo geral, identificar a relagdo dos vinculos
afetivos socialmente construidos no contexto escolar e o0 sucesso de uma aprendizagem mediada
pelo adulto.

Nota-se que:

O processo educacional ndo € um processo isolado; é constituido conjuntamente por pro-
fessores e educandos na interagdo e com vinculo na afetividade, na participacao, na coope-
ragdo de ambos, construindo-se e acomodando-se, assim, a aprendizagem. (GIANCATERI-
NO, 2007, p. 74).

Assim, este artigo propde-se também de modo especifico verificar o processo de construgao
da afetividade no periodo da primeira infancia e compreender o papel do adulto, particularmente do
professor, no desenvolvimento cognitivo da crianga. A separagao entre cognicao e afetividade justifica,
ainda hoje, algumas praticas docentes que deixam transparecer a inconsciéncia dos professores
sobre a necessidade de interagcdo das criangas com 0 meio e com as pessoas com quem convivem.
Desta forma, procurou-se observar de que modo acontece a afetividade entre professor e aluno na
educacao infantil e séries iniciais.

Conforme diz Giancaterino (2007),

“A relacao professor/aluno torna-se assim, o nucleo concreto das praticas educativas e do
contrato pedagdgico, o que estrutura os sentidos cruciais da instituicdo escolar”. Na me-
dida em que as relagdes afetivas construidas entre professor e aluno gerem sentimentos
de confianga e espontaneidade, podem influenciar na apropriagao dos objetos culturais do
conhecimento. (GIANCATERINO, 2007, p. 77)

A AFETIVIDADE E O CAMINHO DAS RELAGOES

As relacgdes sociais precedem a relacdo com o mundo fisico e nessa perspectiva o “outro”
desenvolve um papel primordial na conquista desse mundo. Os vinculos afetivos socialmente
construidos sdo bases para caracterizagdo do papel social representado pelos homens ao longo
da vida. Neste contexto destaca-se a importancia da interacdo entre o homem e 0 mundo e entre
si mesmos.

Ainteracao social decorre dentro de um dispositivo cultural. Por cultura de um grupo de pes-
soas significam-se seu modo global de vida, sua lingua, seus modos de perceber, classificar
e pensar a respeito do mundo, formas de comunicacdo nao verbal e interagdo social, normas
e convengodes sobre comportamento, valores morais e ideais. [...] Todos esses aspectos da
cultura afetam o comportamento social, direta ou indiretamente (ARGYLE, 1974, p.148).

Os vinculos afetivos estabelecidos socialmente despertam condutas e emocgdes Unicas
e especificas caracterizando o processo continuo e coo- construido de formacgao da identidade
subjetiva e concomitantemente social dos individuos. Ao longo da histéria, varios pensadores e
fildsofos postularam a separacéo entre aspectos racionais e aspectos afetivos, mas foi Jean Piaget
(1896-1980) quem iniciou um questionamento sobre o tema repercutido nas concepgdes nascentes
de sua época, defendendo a ideia de que nao existem estados afetivos sem serem permeados por
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elementos cognitivos, da mesma forma que nao existem comportamentos cognitivos sem carga
afetiva. (PULASKI, 1980).

Ao referir-se as reflexdes de Piaget, Pulaski (1986) destaca que o conhecimento € construido
pelo préprio individuo, ndo sendo nem uma determinagao genética nem uma determinagao do meio,
mas sim, uma troca entre as ag¢des sobre 0s objetos e entre suas proprias relagdes. A afetividade
como o dominio das emocgdes, dos sentimentos das emocgdes, das experiéncias sensiveis e,
principalmente, da capacidade de entrar em contato com sensacgdes, refere-se as vivéncias dos
individuos e as suas formas de expressao essencialmente humanas. Uma aprendizagem emocional
estabelecida por um vinculo afetivo possibilita a autocompreensao e a efetivacdo dos potenciais
criativos dos seres humanos (BORBA; (SPAZZIANI, 2009)).

As contribui¢cdes de estudiosos como Vygotsky acentuam a importancia da infancia e as etapas
de evolugao da crianga bem como as relagées que mantém com o meio cultural e a construgao da
linguagem, para o processo de desenvolvimento cognitivo.

“A linguagem e o pensamento humano tém origem social. A cultura faz parte do desenvol-
vimento humano e deve ser integrada ao estudo e a explicagao das fungbes superiores”.
(BOCK; FURTADO; TEIXEIRA, 1999, p 87).

Ao analisar a teoria Walloniana sobre o desenvolvimento da crianca, Galvao (1995), afirma
gue no contexto do desenvolvimento infantil podem-se identificar a existéncia de etapas diferentes,
porém integradas gradualmente, que se caracteriza pela apresentacédo de necessidades e interesses
especificos que, seguindo uma ordem, se convergem para fundamentar cada etapa seguinte.

Com base na mesma concepgao de Wallon, acima destacada, pode-se complementar que
segundo Wallon,

[...] estas revolucdes de idade para idade ndo s&o improvisadas por cada individuo. E a
prépria razao da infancia, que tende para a edificagdo do adulto como exemplar da espé-
cie. Estao inscritas, no momento oportuno, no desenvolvimento que conduz a esse objetivo
(apud MAHONEY; ALMEIDA, 2006, p.59).

A afetividade e a razao constituem conceitos que se complementam: a afetividade € o suporte
que da sentido a agéo, enquanto a razao € o que possibilita ao sujeito identificar desejos, sentimentos
variados, e se empenhar em obter éxito nessas agoes.

O ser humano tem necessidades fisicas e emocionais que, ao serem atendidas, formam um
forte laco emocional construido com base na interacdo com os outros individuos.

E possivel compreender que o contato social se configura como o suporte afetivo do
desenvolvimento dos sentimentos dos individuos em relagédo ao mundo, pois, possibilita a construgéao
de esquemas de ag¢des e comportamentos frente aos objetos, situacbes e pessoas (BRANDEN,
1998). As atitudes sao desta forma, respostas integradas pelas dimensdes cognitiva, emocional e
comportamental construidas socialmente, dados os estimulos recebidos.

“Os principais fatores que auxiliam a formar atitudes estao ligados a aprendizagem, principalmente
a relagao entre a formagéao de conceitos e a formagao de atitudes”. Esta aprendizagem é proporcionada
pelos niveis de interacdo com 0 meio em que se vive e determinam o tipo de comportamento social
adquirido. Pode-se concluir que a relagao entre o adulto e a crianga é rica de significados a medida
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que se torne uma relagao prazerosa, solidaria e comunicativa para ambas as partes. Segundo
Branden (1998), tais relagdes fundamentam a insergao da crianga dentro da cultura social a que faz
parte e sao responsaveis por sua adaptacao no mundo. Desta maneira, concretiza-se a importancia
das relagdes sociais como suporte afetivo que garanta a crianga a integragdo e compreensao do
mundo subjetivo e ao mesmo tempo exterior, a sua volta.

A CONSTRUGAO DA AFETIVIDADE

A Afetividade enquanto carga afetiva positiva da dimenséao psiquica € manifestada sob a forma
de sentimentos e emogdes que delineiam um recurso humano de comunicagao que ja no recém-
nascido, constitui-se a maneira de relacionar-se com o meio. Neste contexto, as relagdes sociais
precedem as relagdes do homem com o mundo fisico (GALVAO, 1995).

Segundo Santos (2004, p. 9), “0 nascimento da crianga, do ponto de vista bioldgico, é um
acontecimento repentino e dramatico”. Entretanto, o nascimento psicolégico € um processo, resultante
das experiéncias e relagdes entre a crianga, o adulto e o meio ambiente. O nascimento bioldgico traz
a inesperada separagao do bebé e a mae. Em um novo mundo de sensacdes, seguindo uma ordem
natural, o bebé obtém outro mecanismo de vinculo com a mae, a amamentagao. Esta desempenha
duas fun¢des: manter uma relacdo emocional e ao mesmo tempo suprir as necessidades alimentares
do bebé. Inicialmente, o bebé n&do consegue diferenciar-se do outro num plano corporal, ndo
compreende 0 que pertence ao seu corpo e o que pertence ao mundo (SANTOS 2004).

O contato corporal manifesta-se entdo, como a mais antiga forma de atitude social. Para
Fiamenghi (2001), ainda recém-nascido, o bebé usa da emocao para estabelecer contato com o mundo
fisico. Na construcéo do aprendizado emocional, primeiramente num nivel corporal, das fungdes vitais
e totalmente sobre influéncia dos fatores fisioldgicos, o corpo é o instrumento de estabelecimento e
manutencao dos vinculos, pois, permite estabelecer uma relagcéo afetiva com o adulto, comumente
a mae, na medida em que suas necessidades bioldgicas sdo satisfeitas. Apds o nascimento, um
bebé é capaz de sentir as vocalizagbes gentis do adulto e perceber a maneira como o coloca nos
bragos, o embala e o alimenta. Acomunicacgao pré-verbal iniciada desenvolve-se fundamentada num
sistema interno que permite ao bebé diferenciar objetos de pessoas, primeiramente a mae que o
alimenta, e assim envolver-se afetivamente com elas. (FIAMENGHI, 2001).

A cada movimento, a crianga atribui um significado a sua agao, significado esse dado pela
outra pessoa.

Segundo Gongalves “Uma crianga que chora porque seu estdmago doéi de fome, ndo chora
inicialmente para alguém alimenta-la, mas chora por causa da dor. Ao receber a atengéo que
necessita, vai construindo os significados de cada agéo sua” (apud BORBA; SPAZZIANI,
2007, p. 2).

Por meio de uma inteligéncia pratica, sustentada por gestos, gritos e atos motores autorregulados,
o bebé segue sua adaptagdo ao mundo. Essas percepg¢des permitem ao bebé vivenciar emogodes e
estados de satisfacdo que aos poucos se condicionam em necessidades afetivas sob as quais ele
construira seu comportamento utilizando primeiramente expressodes faciais e vocais (PULASKI, 1986).
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Durante os primeiros anos de vida, as experiéncias que a crianga tem com o adulto sao
sintetizadas e se configuram como diretrizes de seu comportamento social futuro. Na infancia, as
influéncias mais expressivas num processo de aprendizagem sao as relacionadas ao tipo de interagao
refletida no campo afetivo. A qualidade dessas relacdes é a base para a constru¢ao da personalidade
infantil (NERY, 2003). Conclui-se que, essa relacéo estabelecida é substancialmente emocional e as
futuras ligacdes afetivas do bebé dependem da percepgéo que tem sobre o adulto, que funcionara
como fonte de estimulo para as criancas. Nota-se que o ritmo de desenvolvimento fisico, intelectual
e emocional do bebé sera determinado pelas atitudes afetivas recebidas dos adultos, sendo essas
atitudes fontes de experiéncias variadas, configurando-se em afetividade.

Segundo Mahoney e Almeida (2006, p. 61), a afetividade refere-se “a capacidade, a disposigao
do ser humano de ser afetado pelo mundo externo/interno, por sensagdes ligadas a tonalidades
agradaveis ou desagradaveis”, conferindo significatividade e valor sentimental as situagdes. Portanto,
a toda experiéncia vivida corresponde um valor afetivo que ao ser internalizado pode deixar marcas
positivas ou negativas.

No primeiro ano de vida a emogao esta predominantemente presente na interagao da crianga
com o meio. A afetividade é um instrumento mediador entre a criangca e o mundo fisico. Ainda que
suas acdes nao sejam coordenadas, a expressividade de sua afetividade esta significativamente
ligada a respostas corporais. O corpo € para a crianga o primeiro objeto percebido, objeto esse que
se tornara o meio de agao, do conhecimento e da relagdo com o meio ambiente. Nesta fase,

O processo ensino-aprendizagem exige respostas corporais, contatos epidérmicos, dai a
importancia de se ligar ao outro, que o seguro, carrega, embala. Através dessa fusao [...],
vai se familiarizando e apreendendo esse mundo, portanto, iniciando um processo de dife-
renciacdo (MAHONEY; ALMEIDA, 2006, p. 62).

AFETIVIDADE NA CONSTRUGAO DA AUTOESTIMA

O ser humano é um ser social e vive em constante adaptacdo ao meio em busca da satisfacéo
e estabilidade pessoal ao mesmo tempo em que procura prezar as relagdes com os outros seres.
Diante das mudangas culturais e morais das sociedades hodiernas, a estabilidade emocional, muitas
vezes nao encontrada no meio, necessita cada vez mais de ser criada pelo proprio individuo, que
num processo de autorreflexao e adaptacao, busca a satisfagao afetiva.

Segundo o psicélogo Nathaniel Branden, Diante do colapso do consenso cultural, da falta de
modelos de papéis dignos, das poucas coisas publicas que inspiram nossa fidelidade, e das rapidas
e desorientadoras mudangas que sao a feigdo permanente de nossa vida, é perigoso néo saber
confiarmos em nés mesmos.

As bases para a formagao da autoestima sao definidas tanto por fatores internos, aquilo que
o individuo pensa, realiza ou acredita quanto por fatores externos, todas as experiéncias vividas
socialmente. Aimportancia do desenvolvimento da autoestima para a vida humana pode ser justificada
pelo fato de que dependemos do uso apropriado da consciéncia para sobreviver e dominar o meio
em que vivemos e que 0 uso correto dessa consciéncia ndo é habilidade nata, e sim construida sob

uma responsabilidade social.
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Da mesma forma que “Ligacbes afetivas iniciais formam a base para os sentimentos de
ser amado, valorizado e sdo necessarias para a autoimagem”. Por conseguinte, a autoestima e
a autoimagem sao dimensdes subjetivas bem proximas e integralmente fundamentadas sobre o
mesmo alicerce, em suma, os tipos de interagdes sociais que os individuos estabelecem entre si.

Com base em conhecimentos vindos da Psicologia Moderna ha uma énfase na estreita
ligac&o entre a subjetividade e volatilidade do sujeito e a autoestima satisfatoria direcionando a
uma reflexdo sobre as condutas e comportamentos passiveis de reconhecimento e abnegagéo que
podem influenciar a autoestima saudavel.

Portanto, a consciéncia € a mais nobre manifestagcao da vida humana, pois possibilita perceber
os aspectos que formam a realidade e pensa-los abstratamente. Sob este fundamento pode-se
dizer que estar consciente € compreender que todas as influéncias do meio fisico, cultural, social,
econdmico, politico e espiritual afetam e exigem agdes, propostas e tomadas de decisdes urgentes.

A autoestima evidencia os sentimentos de busca do crescimento pessoal, profissional,
académico, emocional e as relagdes de descobertas, logo, € preciso adquirir autonomia para
administrar seus sentimentos. E importante que cada individuo reconheca suas limitacdes, mas que
também as aceitem, concordando que nao estao livres de errarem e apresentarem dificuldades em
certos assuntos. Quando nao é atribuida a devida importancia para construcdo da personalidade,
o individuo tende a desenvolver baixa autoestima, sendo a mesma responsavel pelo sentimento
de incompeténcia e inseguranga. As caracteristicas sao distintas em cada pessoa. Cometemos um
grande equivoco ao pensar que pessoas inibidas, apaticas acusam a baixa autoestima. Muitas das
vezes, esta escondida em pessoas extrovertidas, agitada e até mesmo naqueles alunos que gostam
de chamar a atengao dos outros colegas.

O PAPEL DO PROFESSOR NO DESENVOLVIMENTO DA AUTOESTIMA DO ALUNO

A escola é um lugar que muitos alunos consideram o unico espago onde podem expor suas
opinides, seus medos e seus anseios. Nos dias atuais, € notério observar a quantidade de jovens
e criangas que enfrentam situacdes dificeis em seu ambiente familiar, pois ndo recebem a devida
atencao, ndo sao respeitados e sentem falta do afeto dos pais, fazendo com que procurem preencher
essa privagao na escola. Assim como os pais, os professores e profissionais da educagao assumem
uma grande responsabilidade no desenvolvimento do educando, ndo s6 no aspecto cognitivo, mas
também emocional, servindo como referéncia na construgcado da personalidade de cada individuo.

Lopes (2010) afirma que:

E comum, portanto, alguns jovens transferirem para professores e colegas, as relagdes néo
estabelecidas no ambiente familiar, dai a importancia das figuras dos professores e orienta-
dores educacionais, como orientadores e conselheiros, servindo como referéncias na cons-
trucdo da personalidade do individuo como sujeito atuante da sociedade. (Lopes, 2010,
p.25),

Os jovens e criangas buscam encontrar em seus professores a compreensao e a troca de
interacao que n&o existem em suas casas, pois existe uma grande necessidade de ser ouvido e isto
precisa estar bem claro aos profissionais e aos familiares. Rogers e Kelly (1982, apud, ANTUNES,
2014, p.23) citam que "a autoestima de um aluno ndo se deve a condi¢ao genética e, menos ainda,

a resultado de inteligéncia ou da personalidade da crianga; mas vem da interiorizagdo do quadro
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que os pais e professores dela fazem". E preciso olhar com carinho e respeito & bagagem que o
aluno leva a sala de aula. As frustragdes no ambiente familiar afetam a maneira como o0 mesmo se
enxerga e o valor que atribui a si mesmo, ferindo entdo a sua autoestima e autoimagem.

Antunes (2014) ressalta que:

Se aceitarmos e valorizarmos nossos alunos, se os considerarmos capazes de desenvolver
competéncias e habilidades necessarias para lidar com seus estudos e se os julgarmos sufi-
cientemente importantes para reservarmos tempo em ouvi-los, contribuiremos para que de-
senvolvam padrbes consistentes e realistas, sintam-se encorajados a n&o se intimidar com
o fracasso e aprendam a agir de forma independente e responsavel. (Antunes, 2014, p.23).

Uma relagdo harmoniosa entre professor e aluno contribui para um bom desenvolvimento
emocional e cognitivo.

E preciso estar atento aos minimos sinais que as criangas e jovens apresentam. Ao perceber
gue os mesmos demonstram autoestima baixa, o educador deve intervir. A autoestima é construida
através dos elogios, aprovagdes, motivagao e afeto, a falta deles resulta em sentimentos negativos
sobre si.

Os professores que apresentam a autoestima empobrecida transparecem aos seus alunos,
gerando resultados negativos.

As criangas esperam receber o reconhecimento de que sao capazes, e iSSO precisa ser
oferecido na escola, onde os profissionais oferecem uma relacao cordial e a sala de aula um
ambiente acolhedor e motivador para que o aluno seja capaz de se superar. Através das conversas,
das demonstracdes de afeto é criado dentro de cada individuo sentimentos bons, que contribuirao
para uma nova perspectiva de vida.

De acordo com Bassedas (1996, p.29) "o professor tem a responsabilidade de estimular o
desenvolvimento de todos os seus alunos pela aprendizagem de uma série de conteudos, valores
e habitos".

Criar situacoes e atividades que desafiam, motivam e alertamos estudantes a tomarem uma
atitude perante um conflito ou qualquer situagdo, € uma iniciativa para novos conhecimentos de
forma dindmica, contribuindo também para o desenvolvimento da autoestima.

CONSIDERAGOES FINAIS

Compreendemos teoricamente o modo como as criangas constroem as relagdes sociais
desde o nascimento até o periodo da primeira infancia, utilizando-se de mecanismos primeiramente
fisicos, seguindo-se dos aspectos mais subjetivos tais quais as emogdes, sentimentos e desejos.

Sabe-se que é no periodo da infancia que se constréi a base da identidade adotada na vida
adulta e que os adultos que convivem com a crianga tornam-se referéncia comportamental e moral
servindo como modelos a serem seguidos.

As experiéncias humanas e, particularmente as infantis, sdo melhores compreendidas e
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vivenciadas em sua plenitude quando séo carregadas de significado pratico e afetivo. Pratico,
quando se tornam uteis as situagdes cotidianas e, afetivo, quando geram sentimentos e emogdes
perceptiveis nas relagdes que se estabelecem socialmente.

A afetividade enquanto relagdo com cargas afetivas positivas garante a seguranga e o0 apoio
emocional para as descobertas a que as criangas se langam em busca do conhecimento do mundo
e de si mesmas. O interesse, a curiosidade, as duvidas e os medos encontram no campo afetivo,
espaco para se expressarem. Ao possibilitar essa expressao, a crianga sente-se segura e autbnoma
para a construcéo de seu proprio conhecimento.

Considerando a importancia do meio social para a formacao integral do ser humano, foi
possivel constatar que os professores compreendem que o papel do adulto € o de servir como
mediador entre a crianga e o mundo. As relagdes sociais além-familiares ampliam essa mediacao
ao oferecer a crianga uma diversidade de situagdes na qual tenha que elaborar novos mecanismos
de compreensao de fatos, conceitos e atitudes.

Podemos concluir que é no periodo escolar que a ampliagado dessas relagdes ganha maior
significatividade por ser um periodo em que a crianga constréi para si a concepgao social do mundo
enquanto relacdées humanas além-familiares.

Ainda, podemos dizer que, para a maioria dos docentes, a afetividade pode ser mais bem
expressada no campo da comunicacgao oral e dialética a medida que proporciona liberdade e respeito
as ideias infantis e seus conhecimentos prévios. Uma aprendizagem permeada pelo prazer da
descoberta, da acéo e da transformacgao sera mais bem sintetizada quando acontecida num ambiente
acolhedor que proporciona a crianga a interagao social.

Aquilo que desperta sentimentos e se traduzem em emogdes marcam toda vida humana. O
modo como se constroem as relagdes sociais e os aspectos afetivos que as acompanham determinam
a forma como cada crianca vé a si propria. Desta forma, concluimos que o valor que da a si mesmo
advem do valor que os outros lhes d&o.
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RESUMO

Este estudo tem como objetivo central trazer reflexdes sobre as contribuicbes da pedagogia
da alternancia para o desenvolvimento e constru¢do da educagao do campo na Escola Familia
Agroextrativista do Carvao (EFAC), situada no Distrito do Carvao no municipio de Mazagao, estado
do Amapa. A escola, implementada no ano de 1997, tem desde sua fundacédo a pedagogia da
alternancia como pilar de atuagéo, construgao e manutengao da educagao camponesa na regidao. No
que concerne aos aspectos metodoldgicos ressalta-se que € um estudo de abordagem qualitativa,
cuja coleta de dados se fez por meio de pesquisa bibliografica para ancorar o conceito de territério,
pedagogia da alternancia e educag¢ao do campo. Vale destacar que a pesquisa se valeu de analise
documental dada a necessidade de analisar o Projeto Politico Pedagdégico (PPP) da referida EFAC.
Como conclusao deste estudo, se pode dizer que a pedagogia da alternancia € uma modalidade de
ensino que ancora seu tripé de sustentagao: na familia, na comunidade e nos movimentos sociais.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao do Campo; Escola Familia; Pedagogia da Alternancia.

INTRODUGAO

A pesquisa desenvolvida neste breve estudo é apenas uma pequena degustacado do abordado
no nosso texto de dissertagao, o interesse em abordar a tematica que contempla a educagao do
campo, surgiu a partir do envolvimento com pesquisas realizadas durante a graduacao, as quais
contemplaram lutas dos movimentos sociais, educagao do campo, luta por territério e ainda, debates
de forma geral sobre geografia agraria no Amapa. As margens desse contexto, pautamo-nos em
pesquisar sobre territorio e educagao do campo, posteriormente apos aprofundamento em leituras sobre
educacao camponesa, e mais adiante surgiu entdo a ansia em pesquisar de forma mais detalhada
a educacao do campo nas Escolas Familias (EFA’s), que possuem comumente a pedagogia da
alternancia como modalidade de ensino, e por aproximagao geografica e caréncia de pesquisa com
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cunho e embasamento teorico, a Escola Familia Agroextrativista do Carvéao foi a EFA escolhida para
o desenvolvimento da pesquisa. O impulsionamento deste estudo, tomou as seguintes indagacgdes:
a) Como se dao as agdes em torno Educagédo do Campo no Estado do Amap4a, especificamente
no territério da Escola Familia Agroextrativista do Carvao — EFAC? b) Tendo como énfase no tripé
de desenvolvimento das EFA’s: familia, comunidade e movimentos sociais de que forma a EFAC
trabalha a relagcéo escola e familia? c) Como a Pedagogia da Alternancia se torna mecanismo de
valorizacao de saberes e espacos da vida do campo?

Tais indagagdes se fazem importante para se tornar possivel ter um parédmetro da atuagéo e
da construgao de educagao do campo no Amapa, e ainda, possibilitar a insergdo de registros que
possam agregar e contribuir com o conhecimento cientifico para os futuros pesquisadores, alunos
que almejam estudar em uma EFA e sociedade de modo geral. Pois 0 acesso a escola € um direito
social, bem como a educacgao. Para se fazer politicas para a educagcdo do campo se faz necessario o
reconhecimento de que a cidade nao é superior ao campo e, a partir dessa concepgao, sera possivel
impor novas relagdes baseadas na horizontalidade e solidariedade entre campo e cidade. O campo
€, acima de tudo, espago de cultura singular, rico e diverso. Assim, € importante a superagao da
dicotomia entre o rural e o urbano (Arroyo, Caldart e Molina 2004).

Para se alcancar o objetivo central da reflexdo proposta neste estudo, em termos metodolégicos,
optamos pelo uso da abordagem qualitativa de pesquisa, para analise de dados utilizamo-nos da
tipologia de pesquisa bibliografica e documental, tendo o Projeto Politico Pedagdgico como fonte de
coleta e analise de dados, o que nos fundamentou na interpretagao e reflexao quanto aos aspectos
de utilizagao principalmente da Pedagogia da Alternancia como método de constru¢do e manutengao
da educacao camponesa no territorio do Carvao/AP.

A organizacéao deste breve estudo destaca em seu texto, um conceito importante quando se
aborda a educag¢ao do campo, que é o conceito de Territorio, e para a complementacao do estudo
a fim de alcancgar o objetivo proposto nesta reflexédo o texto ainda traz a discussédo de Educagao do
Campo e Pedagogia da Alternancia. Assim, organiza-se o texto em uma sequéncia de discussbées com
embasamento tedrico destes conceitos e a partir da analise destes apresentaremos as consideracoes
finais da pesquisa

PERCORRENDO O TERRITORIO DA EDUCAGAO DO CAMPO NA ESCOLA FAMILIA AGROE-
XTRATIVISTA DO CARVAO

A Escola Familia Agroextrativista do Carvao — EFAC esta ancorada no Distrito que possui
mesmo nome, pertencente ao municipio brasileiro de Mazagéo, localizado no interior do estado do
Amapa, formado pelos Distritos: Mazagao, Carvao e Mazagao Velho, territério importante ndo apenas
para a comunidade local, mas também para todo o Estado. O surgimento da EFAC demandou de
algumas questodes, dentre estas, a mais importante: caréncia de Ensino Fundamental do 5° ao 9°
ano, Ensino Médio e Profissionalizante no meio rural, o que ao longo dos anos suscitou em grandes
debates. Fundada no ano de 1997, tendo sua aula inaugural aos oito de setembro do referido ano,
quando iniciou seus trabalhos apenas com uma turma de 52 Série do Ensino Fundamental.
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Em 2002 comegou a trabalhar com o Ensino Médio, com duas turmas de 1° ano. Em 2005,
iniciou o Ensino Técnico Profissionalizante em Agroextrativismo, Produtos e Recursos Florestais. A
Escola Familia Agroextrativista do Carvao — EFAC mantém sua organizagc&o administrativa, didatica
e disciplinar regulamentada nas normas vigentes em seu Regimento Escolar, sendo elaborada
sob a observacao das Leis Federais, Pareceres, Decretos e Resolu¢coes do Conselho Nacional de
Educacao — CNE e Conselho Estadual de Educacdo — CEE concernente ao ensino ministrado. A
busca pelo desenvolvimento rural, associada a formacgao integral do jovem €, sem duvida, o desafio
maior da EFAC, buscado diariamente pelos educadores, pais e demais colaboradores.

A estrutura organizacional da EFAC nos dias de hoje, esta abrangendo trés modalidades de
ensino sendo: Ensino Fundamental do 5° ao 9° ano com 67 alunos, Ensino Médio 1° ao 3° ano com 78
alunos. Sua estrutura fisica contém 3 (trés) salas de aulas, laborat6rio de informatica, biblioteca, sala
de monitores, laboratério de manipulagao de plantas medicinais, laboratérios de campo, Dormitérios
masculino e feminino, refeitorio e cozinha, sala da direcédo e secretaria escolar.

Nesses aspectos, o conceito de territério, categoria de analise da ciéncia geografica tem
relevancia para esta discussao, haja vista que o territério gera influéncias direta para o desenvolvimento
de determinada comunidade, nesse sentindo se faz de extrema importancia discutir o territério como
espaco de formagao humana, e dialogar com as mais diversas formas para se respeitar os territérios,
as culturas, e os saberes a partir da educacgao ou tendo a educagao como base.

Nesse viés de questionamentos que contempla territério a pesquisa atende demanda importante,
pois educar uma pessoa humana para atuar com propriedade sobre seu territério se faz necessario
educar para além do espaco fisico escolar, é essencial educar para saber além dos limites fisicos, é
educar para construir o respeito pela sua cultura, sua identidade e seu espacgo. Outrora, fazer uma
analogia entre territério e educagéo, dando énfase as particularidades de determinadas comunidades,
permite-nos pensar para além, e associar estes conceitos a educacao do campo. Pois pensar a
educagao do campo requer minuciosos olhares, olhares estes que partem da singularidade de uma
determinada comunidade, dando enfoque aos processos de constru¢ao de experiéncias de educagao
do campo, e explanar acerca da importancia da educagao do campo para a reprodu¢ao do modo
de vida e da identidade territorial de uma classe € possibilitar significativo avango na discusséo da
tematica que contempla a Educacido do Campo.

O debate que tem como eixo, territorio e educagdo do campo, exige realizar um esforgo
tedrico-conceitual no sentido de discutir a concepgao de territério e educacido do campo com
propriedade e informagdes que se fazem relevantes para a academia e sociedade em geral, em face
da amplitude que os referidos conceitos vém ganhando entre os pesquisadores das variadas areas
do conhecimento. Assim, se utilizou como aporte ao dialogo na discussao de territorio e educagao
do campo, o apoio de autores como Arroyo, Caldart e Molina (2011), Claude Raffestin (1993) e
Bernardo Mang¢ano Fernandes (2008, 2009).

Explorar o conceito de territorio traz a tona algumas lacunas sobre essa categoria, pois pensar
territorio é pensar uma ideia de poder. Obviamente que a dimensao do debate sobre a concepgao
de territério € muito ampla, o que demonstra que ndo vamos dar conta nesse pequeno texto, porém
enfatizar a importancia do territorio na educagao e principalmente, no campo da educacao do campo
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se faz necessario e de fundamental importancia para este texto.

Outrossim, a educacao, visando em especial a educagao do campo, mais do que priorizar o
conhecimento, tem que levar em consideracao a identidade cultural dos sujeitos que dela se beneficiam,
pois sdo esses sujeitos que refletem importante protagonismo para a construgdo da educagao do
campo, haja vista que cada aluno tem sua identidade, sua histéria, bem como o professor também.
Nesse sentido os professores devem conceber a importancia de assumir sua histéria para que entéo,
possam descobrir a pessoa que esta por tras do rosto de cada crianga, jovem ou adulto, para assim
conhecer a historia, respeitar suas diversidades, assim, em seu projeto politico pedagogico a EFAC
traz o seguinte texto:

O Projeto Politico Pedagogico da EFAC tem como marco referencial os principios e filosofia
das Escolas Familias Agricolas e a Pedagogia da Alternancia. A Escola Familia Agroextra-
tivista do Carvao — EFAC é uma instituicdo de base rural, e por ser uma escola de carater
estritamente comunitério, é gerida pelas comunidades através de uma associacéo de pais
e tem autonomia para estabelecer a sua proposta pedagdgica e administrativa, procuran-
do desenvolver um curriculo e calendario escolar adequado a nova LDB, que respeite as
caracteristicas especificas do campo e os ciclos da natureza, com o objetivo primordial de
preparar os jovens para a vida e para o exercicio pleno da cidadania, buscando em seu
préprio meio as condi¢des favoraveis para uma vida digna, com base na formacéo integral
do ser humano. O seu projeto educativo esta inserido dentro de uma nova concepgao de
sociedade, onde a técnica, a ciéncia e a pesquisa devem estar voltadas para o atendimento
das condigbes basicas da populagéo e que os jovens nao tenham apenas uma formagéo
tecnicista, mais sim integral e plural, que lhes permita ter uma visdo contextualizada e pro-
blematizada do mundo. (PPP, EFAC, 2021).

Nessas entrelinhas de referéncia do PPP da EFAC, da-se a oportunidade de usufruir dos
ideais de Paulo Freire que preconiza a ideia de que a leitura da palavra deva proporcionar a leitura
critica do mundo e permitir a compreensao da sua realidade social e politica para a referida discussao
sua contribuicdo é fundamental no que tange a educacgao. Assim, se faz extremamente importante
trazer amplo e breve conceito de educacéao a partir da concepgao de Paulo Freire (2003, p.40), “A
educacao [...] € naturalmente politica, tem que ver com a pureza, jamais com o puritanismo e é em
si uma experiéncia de boniteza.” O carater politico seria parte constituinte da natureza da educacéo,
ou seja, esta possuiria uma dimensao politica intrinseca. A educagao também estaria relacionada
com o ambito moral, mas ndo com praticas e/ou ideias puritanas. Além disso, seria essencialmente
uma experiéncia estética.

Com isso, Freire esta dizendo que a educagéo atinge trés setores importantes da vida humana:
o politico, o moral e o estético. Na linha dessas palavras Freire ainda possibilita através da esséncia
da educagao emancipadora e autbnoma a inclusdo das classes menos favorecidas da sociedade
para que desenvolvam uma consciéncia critica de sua situagao e se vejam como protagonistas da
sua propria historia, capazes de transformar a realidade sempre coletivamente.

Dando continuidade a importancia da educagao na vida da pessoa humana, € importante trazer
para esta discussdo a concepcao de educacao defendida pela LDB que contempla em seu artigo
segundo que: a educacgao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nas
ideias de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno exercicio da cidadania e sua qualificacao
para o trabalho. Nessa sequéncia podemos dizer que os textos editados por Freire (2003) e LDB
9394/96 dialogam entre sim quando se trata da finalidade da educagao, uma vez que em ambos fica
claro a ideia de que a educagao esta muito além do contexto que envolve a sala de aula, ou seja o
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espaco fisico, escola.

Em se tratando especificamente do campo da educagao do campo a LDB deixa vagas
interpretagcdes, uma vez que nao edita normas claras que abranja esse publico em especifico, mas
sim, trata de forma ampla das populag¢des que vivem no vasto rural brasileiro, de forma a atenuar
essa situacao e forjar a forma como trata o publico que € contemplado pela educagao do campo,
edita em alguns de seus incisos ténues formas de contemplacdo como exemplo podemos citar o
disposto sobre a organizagao escolar e curricular contido nos artigos 23 e 28. Enquanto o art. 23
afirma indicativos para a flexibilizagdo nos sistemas de ensino em geral, o art. 28 faz referéncia direta
a educacao no meio rural, indicando que “na oferta de educagao basica para a populagao rural, os
sistemas de ensino promoverao as adaptacdes necessarias a sua adequacao as peculiaridades da
vida rural e de cada regiao” Ainda nesse art. 28, e para dar forma especifica ao seu caput, determina
que se definam:

I-conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos
alunos da zona rural;

Il - organizagao escolar prépria, incluindo adequacéao do calendario escolar as fases do ciclo
agricola e as condic¢des climaticas;

lIl - adequacédo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996)

Nessas contradi¢cdes de informagdes que forjam o privilégio que da valorizagao a identidade
cultural, costumes e saberes facilita discutir a analogia que engloba territério e educagao, dando énfase
as lacunas presentes na literatura e nas leis. Pensar a educagao e principalmente a educacéo do
campo exige o esforgo de olhar de forma muito peculiar e singular para uma determinada comunidade.
Tendo a triade de sua discussdao com énfase ao ensino ministrado nas escolas familias agricolas,
dando grande importancia para o tripé que mantém as EFA’s, que sao eles: familia, comunidade e
movimentos sociais.

PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA COMO BASE PARA A CONSTRUGAO DA EDUCAGAO NA
EFAC

Pensar a educacédo do campo requer minuciosos olhares, olhares estes que partem da
singularidade de uma determinada comunidade, dando enfoque aos processos de constru¢ao de
experiéncias de educac¢ao do campo, e explanar acerca da importancia da educacéo do campo para
a reprodugao do modo de vida e da identidade territorial de uma classe é possibilitar significativo
avanco na discussao da tematica que contempla a Educacdo do Campo.

A EFAC transmite de forma muito centrada em seu PPP que a construgdo e manutencgao da
educacao na comunidade tem a pedagogia da alternancia como ponto muito forte nas diretrizes que
criam estratégias de desenvolvimento para sua comunidade de forma geral. Esse ideal nos exige
dar uma volta ao tempo para resgatar os ideais que nasceram juntamente com essa modalidade
de ensino, uma vez que ao mesmo tempo em que a aderéncia a Pedagogia da Alternancia se
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preocupava com um tipo de educacéo diferenciada para os jovens, ela foi pensada como método
de aceitagdo por parte dos filhos dos agricultores, ou seja, uma escola que n&o fosse rejeitada,
pois ela iria atender as suas reais necessidades, pois as primeiras Escolas Familias Agricolas do
Brasil foram caracterizadas como escolas informais, que possuiam cursos livres e de duragao de
dois anos (Begnami, 2002).

Dentre seus objetivos, tinha como principal, a permissao de formacgao técnica de agricultores,
incentivar a permanéncia dos alunos no local de origem e incentivar o incremento de novas tecnologias
no seu meio. Além disso, diz Begnami (2002), essas escolas pioneiras do Brasil se preocupavam
com a formagado humana e cidadad e com o engajamento social e politico dos alunos nas suas
comunidades e nos movimentos sociais. Posteriormente, a “fixagdo do homem ao campo” deixou
de ser um lema da escola, sendo substituido pelo lema “formacgao para a liberdade”.

Com essa visao se pode dizer que a EFAC atende o ideal preconizado para o uso da Pedagogia
da Alternancia, bem como se alinha a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Basica (LDB) e o
Plano Nacional de Educagao (PNE) e ainda, ao que determina as “Diretrizes Operacionais para a
Educacédo Basica do Campo”, instituida pela Resolugcdo CNE/CEB n° 01/2006, do Conselho Nacional
de Educacao/CNE, aprovado em 01/02/2006 que recomenda a utilizagdo da Pedagogia da Alternancia
em Escolas do Campo. Para elemento de reflexdo nos reportamos a Paulo Freire, que clarifica:

O respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e ndo um favor
que podemos ou nao conceder uns aos outros. Precisamente porque éticos podemos des-
respeitar a rigorosidade da ética e resvalar para a sua negacao, por isso é imprescindivel
deixar claro que a possibilidade do desvio ético ndo pode receber outra designagéo senao
a de transgress3o. (...) E preciso deixar claro que a transgresséao da eticidade jamais pode
ser vista ou entendida como virtude, mas como ruptura com a decéncia. O que quero dizer
€ o seguinte: que alguém se torne machista, racista, classista, sei 14 o qué, mas se assu-
me como transgressor da natureza humana. Ndo me venha com justificativas genéticas,
sociolégicas ou histdricas ou filosoficas para explicar a superioridade da branquitude sobre
negritude, dos homens sobre as mulheres, dos patrdes sobre os empregados. Qualquer
discriminagao € imoral e lutar contra ela € um dever por mais que se reconhega a forga dos
condicionamentos a enfrentar. A boniteza de ser gente se acha, entre outras coisas, nessa
possibilidade e nesse dever de brigar. Saber que devo respeito a autonomia e a identidade
do educando exige de mim uma pratica em tudo coerente com este saber. (FREIRE, Paulo,
2006, p. 35)

Dessa forma, a pedagogia da alternancia (P.A) evidencia que se faz necessario criar uma
estrutura de formacgao que seja de responsabilidade dos pais e das forgas sociais locais, em que os
conhecimentos a serem adquiridos seriam encontrados na escola, mas também na vida cotidiana,
na familia, na comunidade, na vila, assim, se tornou possivel observar que a EFAC nao pensa
apenas na educagao com o objetivo de ler, escrever, mas planeja a formagao do aluno para projetos
de vida. Outrossim, a educacgao, visando em especial a educagao do campo, mais do que priorizar
o0 conhecimento, tem que levar em consideragao a identidade cultural dos sujeitos que dela se
beneficiam, e apesar da Pedagogia da Alternancia ter surgido ha décadas na Franga, ela usufrui
de processos avangados para seu objetivo principal que € o ensino/aprendizagem, uma vez que:

Por empregar na execugao do processo de ensino—aprendizagem principios educativos mo-
dernos, tais como o envolvimento e a participacdo dos pais na educagao formal dos filhos
e na gestdo na escola, embasamento tedrico construtivista e adogdo de método dialético
de ensino, a Pedagogia da Alternancia constitui-se numa proposta educacional inovadora.
(AZEVEDO, 1998, p.117).
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Nesse sentido, professores, pais e associagao, concebem a importancia de assumir seu
papel na histéria da escola e de cada aluno, para que entdo, possam alcangar o objetivo comum
que almejam, a formagéao plena do sujeito, seja uma crianga, jovem ou adulto. Pois ter progresso na
educacao, se faz importante conhecer sua historia, sua diversidade e principalmente seus deveres
e direitos.

Assim, este modelo apresenta uma Educagao do Campo baseada na Pedagogia da Alternancia,
que deve ser compreendida com base em trés caracteristicas especificas: primeiramente da existéncia
de uma associagao de pais e/ou responsaveis, de representantes de instituicbes publicas ou
privadas existentes na comunidade e de lideres comunitarios; segundo, de um local para implantar
a escola, e por fim, uma Pedagogia de alternancia que proporcione uma educagao profissional que
corresponda a especificidades da comunidade e oferega a alternancia de tempo e de local, ou seja,
“de periodos em situagao socioprofissional e em situagao escolar” (GIMONET, 1999, p. 43-44).

Deste modo as escolas familias possuem significativa importancia quando se trata da educagéo
do campo em especial na Amazdnia amapaense, como podemos mensurar a partir da figura 01 a
seguir que ilustra a espacializagdo dessas escolas no estado do Amapa.

Figura 01: Espacializagao Temporal da criagao das EFA’s do Estado do Amapa

EFA PACUI EFAC ¢ EFA CEDRO
Escola Familia Escola Familia Escola Familia
dao Pacu Agroextrativista Agroextrativicta
o Carvda do Cedra

\

EFA PEDRA " CFAM

BRANCA EFA MARACA
Escola Familia de Pedra Escola Familia Escola Familia
Branca do Amaps | Agroextratista do Agroecologica do

Maracd Macacoan
Fonte: Elaborado pela prépria autora (2022)

Destaca-se que até o momento o estado usufrui de 06 (seis) EFA’s (figura 01). Essa espacializagéo
com certeza é fator determinante na contribuicio e resisténcia da educacdo do campo no Amapa,
0 que através de sua metodologia da alternancia fomenta a resisténcia da educagéo do campo no
estado.

A escola conta com uma matriz curricular que inclui, além da base comum, aulas sobre
agricultura, extrativismo e zootecnia. A principal atividade de campo da escola € o manejo de agaizais,
uma das principais fontes de renda da regi&do. A escola também possui praticas de agricultura nos
campos (laboratorios vivos), com parceria com a EMBRAPA, onde cultiva banana, feijao, mandioca
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e milho. Com relagao aos animais, possui laboratérios de pequenos animais como porcos e frangos.
A producéo é quase inteiramente usada para consumo préprio € o pequeno excedente é vendido.

O Projeto Politico Pedagogico da EFAC esta em fase de readaptagdes para alinhar-se a BNCC
(Base Nacional Comum Curricular) e atender de forma mais pontual os ensejos da comunidade
escolar, visto que o referido documento sempre visou:

A necessidade de nos anteciparmos aos grandes desafios e até mesmo nos adaptarmos
aos novos tempos - a contemporaneidade, leva-nos a avaliarmos nossas praticas, nosso
modo de viver e nossos sonhos. Assim, nos remete a pensar o futuro, a tracar novos
desafios e principalmente a quebrar padrdes estabelecidos, que hoje ja ndo se comportam
ao novo tempo. Foi pensando nisso que se tomou a iniciativa, seja pelo cumprimento
estabelecido pela LDB 9394/96, seja pela necessidade de registro junto ao Conselho
Estadual de Educacgdo, e muito mais, de olharmos o nascimento de nossa escola, como
ela esta hoje e nos projetarmos ao futuro, aprendendo com nossas falhas e acertos, visando
a construgéo da escola que queremos — visao de futuro (PPP, EFAC, p. 21).

Nestas linhas se pode perceber de f A necessidade de nos anteciparmos aos grandes desafios
e até mesmo nos adaptarmos aos novos tempos - a contemporaneidade, leva-nos a avaliarmos
nossas praticas, nosso modo de viver e nossos sonhos. Assim, nos remete a pensar o futuro,
a tracar novos desafios e principalmente a quebrar padrdes estabelecidos, que hoje ja ndo se
comportam ao novo tempo. Foi pensando nisso que se tomou a iniciativa, seja pelo cumprimento
estabelecido pela LDB 9394/96, seja pela necessidade de registro junto ao Conselho Estadual
de Educagao, e muito mais, de olharmos o nascimento de nossa escola, como ela esta hoje e nos
projetarmos ao futuro, aprendendo com nossas falhas e acertos, visando a construgdo da escola
que queremos — visao de futuro (PPP, EFAC, 2021).orma pontual que:

Partindo desses principios, foi estruturado através da metodologia de facilitacdo de
processos de discussdo grupal — moderagédo, reunindo-se os segmentos acima des-
crito, para através de perguntas orientadoras, debates e plenarias pudéssemos visualizar o
cenario atual da escola (diagndstico), vislumbrarmos o cenario desejado (prognéstico) e
tracarmos as estratégias para alcancarmos o futuro desejado. (PPP, EFAC p. 23).

Ao analisar a constituicdo do PPP, denota-se que seu marco construtivo se pauta no bem-
estar escola-familia e comunidade, tornando-se assim, um instrumento norteador das atividades
pedagogicas e de promogao da vida em sociedade, assim:

O Projeto Politico Pedagégico da EFAC tem como marco referencial os principios
e filosofia das Escolas Familias Agricolas e a Pedagogia da Alternancia. A Escola
Familia Agroextrativista do Carvao — EFAC é uma instituicdo de base rural, e por ser
uma escola de carater estritamente comunitario, & gerida pelas comunidades através de
uma associagao de pais e tem autonomia para estabelecer a sua proposta pedagdgica
e administrativa, procurando desenvolver um curriculo e calendario escolar adequado a
nova LDB, que respeite as caracteristicas especificas do campo e os ciclos da nature-
za, com o objetivo primordial de preparar os jovens para a vida e para o exercicio pleno da
cidadania, buscando em seu préprio meio as condigdes favoraveis para uma vida digna,
com base na formacédo integral do ser humano. O seu projeto educativo esta inserido
dentro de uma nova concepg¢do de sociedade, onde a técnica, a ciéncia e a pesquisa
devem estar voltadas para o atendimento das condigbes basicas da populagdo e que os
jovens ndo tenham apenas uma formagéo tecnicista, mais sim, integral e plural, que
Ihes permita ter uma visdo contextualizada e problematizada do mundo. (PPP, EFAC, p. 23).
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De forma a vislumbrar o preconizado pela EFAC, a figura a seguir nos clarifica seus pilares
de atuacgao, o que se denomina pilares meios e fins, visando entéo se alcancar a finalidade proposta
por uma EFA como se pode vislumbrar na figura 02.

Figura 02: Pilares de uma EFA

Associagies Pedagogia
| depakseda da .
| eomunidade Alternancia

FILARES DE UMA EFA

Formacgdo
| integral do

aluno sustentdavel |

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Desta feita, a partir do exposto na figura 05 é possivel compreender que a EFAC atua com
uma proposta educativa que visa a promogéo e desenvolvimento rural em bases sustentaveis e
esta estruturada em quatro principios, definidos como pilares: 1) pedagogia apropriada denominada
Pedagogia da Alternéncia; 2) a responsabilidade e condugéo da EFA pelas familias via associagéo;
3) formacgéo integral do educando e 4) o desenvolvimento do meio (ROCHA, 2003; MATTOS, 2011).

Posto isto se nota que cada um dos pilares que fomenta a existéncia das EFA's tem sua
importancia e complementam-se entre si, de forma a construir uma educacao que pde o sujeito
como protagonista de sua histéria, respeitando e entendendo valores que fomentam a sua formagao
integral. Assim, faz com que o sujeito compreenda o territério como espacgo formativo importante,
valorizando sua identidade territorial, e ainda, construindo saberes que demandam sua histéria de
vida.

Nessa vertente, a insercdo do termo agroextrativista no nome da instituicdo, foi uma
opc¢ao devido as praticas extrativistas exercidas pelas familias das comunidades que sao
atendidas pela EFAC e que estado envolvidas nos projetos da escola familia. Assim, se percebe que as
populagdes atendidas pela EFAC, ja preconizam um saber que contribui para a sustentabilidade de
suas praticas cotidianas referentes aos seus modos de vida, o que encontra afago na pedagogia da
alternancia, visto que se propde a interagir com o mundo do trabalho no meio rural, como Nascimento
(2010, p. 385) indica:
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A importancia da discussao da sustentabilidade dentro dos principios da PA, que afirmam
trabalhar com uma educagédo para o mundo do trabalho rural, é essencial ao considerar-
-se que as populagdes rurais ja vivenciam na sua pratica produtiva algumas representa-
¢bes do que seria tal sustentabilidade. Quando tratam de conhecimentos e reflexbes que
esclarecem a necessidade e urgéncia do aproveitamento do agroextrativismo enquanto
aspecto a ser mais valorizado, ja se percebe algumas evidéncias disto. Estas se inserem
nas impressdes dos alunos da EFA/EFAEX, filhos de agroextrativistas, percebendo a
relacdo entre a pratica produtiva de sua familia com as informagdes que recebe na
escola. (PPP, EFAC, p. 25).

Assim, a proposta existente nas EFA’'s ao focar na sustentabilidade, estimula a reprodugao
de praticas produtivas pautadas na realidade vivenciada pelos comunitarios, onde se organizam
e produzem suas relagdes cotidianas pautadas nos conhecimentos adquiridos através de
geragdes, ou seja, através dos saberes que sdo transmitidos no cotidiano, constituindo-se em
um dialogo de saberes fundamental para a valorizagao das formas de lidar com o ambiente natural
de maneira sustentavel, consequentemente valorizando o seu territorio, e assim, usurfruindo do
espaco de modo a atuar de forma consciente, fazendo-os enxergar o territério como espago formativo.

A EFAC atualmente atende alunos de 06 (seis) territorios formativos, sendo eles (Mazagao,
Vitéria do Jari, Macapa Rural, Santana Rural, Afua e Gurupa), dois estados: Amapa e Para. A EFAC
atua no mesmo modelo de composicdo das outras escolas familias existentes no estado do
Amapa, que sao gestadas por uma associagao onde se congrega pais de alunos alternantes,
moradores das comunidades atendidas e simpatizantes, o que contribui para o entendimento
de que a manutencdo da mesma, é fruto de esforgcos comunitarios.

A AEFAC ¢ filiada a Rede das Escolas Familias do Estado do Amapa-RAEFAP, a qual
por sua vez compde a Unido das Escolas Familias do Brasil-UNEFAB. Antes da mesma
ser criada, assim como as outras escolas familias, formalizou-se uma associagao, para entao
dar inicio as atividades de sua implantacédo, pois compreendeu-se que pelas experiéncias de
outras EFA's do Estado, a entidade deveria se fortalecer e profissionalizar-se para dar suporte
ao projeto educacional preconizado.

CONSIDERAGOES FINAIS

As reflexdes afirmadas neste breve estudo é reflexo da necessidade de se dar importancia
para os estudos e investigagdes que contemplam a educacédo do campo. Assim, buscamos tratar o
Territério como categoria fundante na construgao de relagdes do sujeito, onde sua analise vislumbra
para além das relagdes de poder, limites e posse. Se fez uso do conceito a partir do discutido em
diversos campos do conhecimento, principalmente na pesquisa social e geoespacial.

A descrigao ora empreendida foi mediada pela leitura dos multiplos territérios. Nota-se,
portanto, que a dindmica da expansao do territério, ao passo que promove a territorialidade, que é o
sentimento de pertencimento de um grupo social, provoca a desterritorialidade, processo que ocorre
de forma voluntaria ou forgada e violenta, como € o caso dos indigenas e dos posseiros, sujeitos
presentes na vasta Amazénia.

Na concepgéao ora em aprego, € possivel notar segundo Santos (2007), que territdrio € o lugar
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em que acontecem todas as acoes, as paixdes, todas as formas de poder, de forcas, fraquezas, é
o local onde a histéria humana, de fato, se realiza, pois € nele que os individuos manifestam sua
existéncia por meio de suas atividades cotidianas.

Diante das questdes, supracitadas, se evidenciou a pedagogia da alternéncia em um contraste
de desafios e resisténcia da educagdo do campo na Amazonia Amapaense. O que nos impulsionou
a caracterizar territorio formativo em uma EFA, para tal compreensao se fez necessario trazer a
realidade da educagao do campo, especialmente na Amazdnia Amapaense para debate, debater,
portanto, a educag¢ao do campo com foco na atuacgao das escolas familias.

Acreditamos que alcangamos nosso objetivo, que € semear um debate no meio académico
com assuntos que indagam a educag¢ao do campo, principalmente estudos que notem a educacéao
do campo na regido amazodnica que carece de voz e vez. Dar importancia e contribui¢gdes para a
educacgao do campo, € promover espaco e tempo, na perspectiva de levar o ensino aprendizagem
a todos os alunos, independentemente de seu territorio.

Outrora que a instituicao escolar para tornar-se realmente interessante deve preconizar e
atender as necessidades dos alunos, combatendo a evasao, deve organizar atividades diferenciadas,
de maneira que atraia a atencao dos alunos, utilizando a realidade dos mesmos como mecanismo
de despertar o desejo de aprender para além do espago escolar, assim resgatamos o objetivo que é
proposto pela pedagogia da alternancia que € formar o sujeito de forma plena, de todos os envolvidos
com a educacao que permeiam por uma educacgao melhor.

Ademais, a pesquisa permitiu concluir, dentre outros aspectos, que na constru¢cdo do da
educacdo do campo, é fundamentalmente importante enfatizar o territoério como categoria fundante
na formagéao do sujeito, pois o territorio passa a ser valorizado a partir da compreensao dos saberes,
vivéncias e singularidades dos sujeitos da Amazdnia e especialmente da Amazdnia Amapaense o que
reflete diretamente na formacao do sujeito, enfatizando assim, uma proposta efetiva de escola viva.
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RESUMO

O objetivo da presente pesquisa de cunho bibliografico € compreender como se da de forma
concreta a utilizagdo das Metodologias Ativas no processo de ensino-aprendizagem na Escola em
constantes transformagdes em que a pre-ocupagao esta centrada na participacdo dos alunos de
forma democratica, par-ticipativa e colaborativa para a melhoria da educagao resultando uma escola
eficaz, autbnoma, critica, reflexiva e de qualidade. A pesquisa visa contribuir para o enriquecimento
do processo de ensino-aprendizagem dos componentes curriculares com as metodologias ativas
de ensino no processo de aprendiza-gem. E de fundamental importancia no contexto em que o
aprendizado aconte-ce ter presente que aluno é o protagonista do seu processo de aquisigao de
conhecimento, portanto, é parte essencial do processo e das interagdes que se estabelecem em
situagdes didaticas em que o professor € desafiado a conhe-cer os conteudos de modo que possa
planejar, implementar, modificar, trans-formar e implementar suas propostas e planos de forma que
suas acgdes na sala de aula possa aprimorar sua pratica.

PALAVRAS-CHAVE: Metodologias Ativas; Ensino; Aprendizagem; Alunos; Pratica Pedagdgica.

INTRODUGAO

A educacao escolar ainda encontra dificuldades em acompanhar as transformagoées vivenciadas
pela sociedade contemporanea. A escola deve também desenvolver conhecimentos, capacidades e
qualidades para o exerci-cio autdnomo, consciente e critico da cidadania. Para isso ela deve articular
o saber para o mundo do trabalho e o saber para o mundo das relagdes sociais.

Diante das transformagdes econémicas, politicas, sociais e culturais do mundo contemporaneo,
a escola vem sendo questionada acerca do seu papel nesta sociedade, a qual exige um novo tipo
de ensino e aprendizagem, que tenha caracteristicas mais flexiveis e polivalente, capaz de pensar e
aprender constantemente, que atenda as demandas dindmicas que se diversificam em quantidade
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e qualidade.

As transformacgdes técnico-cientificas tém inicio com base em inumeros acontecimentos
dentro da economia e da politica. Fenébmenos como a globali-zagdo mundial, ascensédo dos meios de
producgédo, o desemprego causado pela mecanizagao do trabalho, e o grande crescimento tecnologico
levam a escola a pensar na necessidade de qualificagao do ser humano, cabendo a mesma for-mar
um cidadao flexivel e adaptativo como busca o mercado.

As Metodologias Ativas se constituem em ser ferramentas, traz uma enorme contribuicao para
a pratica escolar em qualquer nivel de ensino. Essa utilizagdo apresenta multiplas possibilidades
que poderao ser realizadas segun-do uma determinada concepg¢ao de educagao que perpassa
qualquer atividade escolar.

Estudar, aprender e ensinar € uma missao para poucos que tem como meta alcancar mais
pessoas por meio das Metodologias Ativas que colocam os alunos na posi¢céao de protagonistas do
processo de ensino-aprendizagem e professores tem a fungédo de atuar como mediadores nesse
aprendizado no contexto em que se concretiza.

O professor dialoga com os alunos, procurando valorizar o grau de seus conhecimentos
afim de amplia-los criteriosamente. A demonstragéo, nesse sentido, € de fato didatico-pedagdgico
importante e ndo deve ser dispensada, compreendendo que quimica e fisica estdo presentes e
permeiam as relagdes existenciais diarias das relagdes que estabelecemos na familia, na escola,
nos grupos, nas tribos, na cidade, no estado, na sociedade.

As Metodologias Ativas da Educacao e as tecnologias educacionais fa-zem parte de uma nova
tendéncia que embora a tematica esteja sendo abor-dada a um certo tempo e vem sendo utilizado
de forma mais sistematizada na atualidade primando assim, por uma educacao de qualidade na
Educacgao Ba-sica no Brasil.

O objetivo é enriquecer o processo em que as metodologias de ensino no processo de
aprendizagem, mas falar em Metodologias Ativas se faz ne-cessario uma abertura para um ensino
conectado com a vida dos alunos.

A presente pesquisa é de cunho bibliografico e leva em conta a preocu-pagado com as questdes
ambientais oportunizando as condigdes necessarias para a aquisicao de conhecimento cientifico,
buscando estabelecer relagbes com a vida pulsante.

ESCOLA EM CONSTANTE TRANSFORMAGAO

Pensar que a educacédo € um direito de todos € uma premissa que rege os marcos legais da
educacao. Proporcionar uma educacao de qualidade na escola requer o compromisso dos profissionais
da educacdo em reconhecer que o ato de educar se constitui em ser um dos instrumentos mais
eficazes de tornar-se um projeto real na formacéao cidada.
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A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada
com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu prepa-
ro para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

A escola transforma-se quando todos os saberes se pdem a servigo do aluno que aprende,
guando os sem vez se fazem ouvir, revertendo a hierarquia do sistema autoritario. Esta escola torna-
se, verdadeiramente popular e de qualidade e recupera a sua funcéo social e politica, capacitando
os alunos das classes trabalhadoras para a participacédo plena na vida social, politica, cultural e
profissional na sociedade.

E importante ter presente o fato de que o processo de ensino e aprendi-zagem possui carater
dialético, isto €, estda em constante movimento e o pro-cesso de sua construgao é feito ndo so pelo
fato de ensinar, mas, sobretudo, pelo fato de aprender. “O Educador ndo é apenas o que educa,
mas o que, enquanto educa, € educado, em dialogo com o educando que, ao ser educado, também
educa, ambos acabam se tocando sujeitos do processo” (FREIRE, 2005, p. 79).

Pesquisadores discutem sobre a relagcdo do aprendizado e o modo mais adequado de
conduzir o aluno por meio do seu protagonismo para uma forma-¢gao com “autonomia critica” como
€ preconizada nas Diretrizes Curriculares Nacionais (SILVA, 2010).

A aprendizagem se da num contexto localizado que altera o modo de pensar tomando-se
por base uma pratica concretizada com vista a transformar os alunos e professores envolvidos o
processo de ensino sistematizado por meio das sequéncias de atividades que sao problematizadas
e propostas para o aprendizado dos alunos no componente curricular de fisica em que adquirem
novos conhecimentos, novas competéncias e tem a possibilidade de mudanga de comportamento
ao longo da vida (ALVES, 2007).

Segundo Piaget (1998), a aprendizagem parte do equilibrio e a sequén-cia da evolugao mental,
visto que se trata de um processo que nao ocorre de maneira isolada, ou seja, ndo parte do zero, o
ser humano adquire por experi-éncias anteriores e faz sua devolugao por meio da organizacao do
esquema cognitivo.

Aprender e/ou adquirir conhecimento se inicia por meio do confronto en-tre realidade objetiva
e os diferentes significados construidos valendo-se dessa realidade (ANTUNES, 2008). A educagéao
nas escolhas possui um papel indis-pensavel e de extrema importancia na construgao dos sujeitos, no
entanto, os pais e suas praticas de criacao também sao aspectos que interferem no de-senvolvimento
individual de cada crianga (VYGOTSKY, 1991).

O grande desafio esta em ministrar os conteudos curriculares para os alunos de forma que deixe
de ser verbalista e mera transmisséo de informac¢ao e de acumulagdo de conhecimento (TFOUNI,
1987). E preciso superar a transmissdo os fendmenos fisico-quimicos a principios matematicos,
em ou-tras palavras, ha que superar esse ensino tradicional que ndo agrega e afasta os alunos
provocando grande apatia diante de conteudos a serem vistos.
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Para Morin (2012), inovar as praticas pedagodgicas pressupde a religa-¢gao de saberes

na arte de organizar seu proprio pensamento, de religar e, ao mesmo tempo, diferenciar.
Trata-se de favorecer a aptiddo natural do espiri-to humano a contextualizar e a globalizar,
isto &, a relacionar cada in-formacao e cada conhecimento a seu contexto e conjunto. Tra-
ta-se de fortificar a aptidao a interrogar e a ligar o saber a duvida, de de-senvolver aptidao
para integrar o saber particular em sua propria vi-da € ndo somente a um contexto global,
a aptidao para colocar a si mesmo os problemas fundamentais de sua propria condigao e
tempo (MORIN, 2012, p. 21).

E de fundamental importancia a contextualizagéo do aprendizado dos contetdos feitos pelos
alunos visto que “quando os conteudos nao séo contex-tualizados adequadamente, estes se tornam
distantes, assépticos e dificeis, ndo despertando o interesse e motivacao dos alunos (ZANON &
PALHARIN, 1995, p. 15).

As formas inovadoras de possibilidades para ensinar e aprender ao reli-gar saberes para
uma boa formacao dos alunos e professores no componente curricular de quimica, sao tarefas que
exigem um trabalho arduo e reciproco entre os alunos e professores, e os resultados aparecerao
a longo e médio prazo, mas que valem a pena em razao da internalizagdo conceitual significati-va,
sobretudo quando se utilizam as metodologias ativas para que os alunos possam dar uma resposta
mais envolvente no processo de ensino e na aquisi-¢ao de conhecimentos.

A persisténcia é fundamental na passagem do pensamento concreto pa-ra um maior nivel de
abstragao para que se ganhe em universalidade de co-nhecimento qualificado atingindo n&o apenas
alunos, mas os profissionais da educagao, no entanto € possivel por meio de uma reorganizagao
curricular, mesmo com o enfrentamento de propostas tracionais de ensino que nao res-pondem
mais no século XXI e que nos desafiam a pensar por meio da Teoria da Complexidade de Morin
(MORIN, 2012).

O mundo, tomando-se por base de fevereiro de 2020 até o inicio de 2022, vivenciou uma das
maiores crises na saude publica, em virtude da pan-demia Covid -19, causada pelo Virus Sars-Cov2
(Coronavirus), causando a sindrome respiratéria aguda, levando a morte mais de seis milhdes de
pessoas e muitos impactos na educagao e economia mundial.

Neste periodo, a educacgao viveu situagdes de fechamento das escolas de Educag¢ao Basica
e Universidades, estudantes em casa, um caos que, a principio foi administrado pela continuidade
do ensino de forma remota, medi-ante o uso de plataformas, como Google Classroom e Google
Meet, além das especificas dos sistemas de ensino estadual e municipal, as redes sociais co-mo
Facebook, Instagram, WhatsApp, dentre outras agdes para estabelecer a comunicagao ativa entre a
escola, a familia e os estudantes, de acolhimento e atengao neste momento de distanciamento social.

Outro problema escancarado pela pandemia do novo coronavirus na Educacgao, é a desigualdade
social e de acesso a tecnologias, o que na area da Educagao causa um abismo entre aqueles
que podem dar continuidade ao seu processo de aprendizagem e outros que sequer possuem um
dispositivo ele-trénico com conex&o a internet dentro de casa. As tecnologias educacionais séo a
principal solucéo para a situagao que vivemos e de maior potencial de inovagdo na maneira como
ensinamos criangas e jovens.

O distanciamento social e a suspensao das aulas presenciais impuseram um momento de
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reflexao para toda a comunidade escolar. Com a paralisacao forcada, educadores, pesquisadores e
gestores da area da Educacgao estdo buscando meios de renovar o ensino. A formagao de professores
passa por um momento de reflexdo e ressignificar novos caminhos que garantam a todos a pratica
docente (KENSKI, 2014).

Kenski (2018) explana que o termo “cultura digital” foi criado nos anos 80-90, quando a
expansao das redes digitais, aliadas ao acesso aos computa-dores oportunizou o aparecimento de
novos ambientes socioculturais, virtuais. Para a citada autora a expressao “cultura digital”:

integra perspectivas diversas vinculadas as inovagdes e aos avan-¢os nos conhecimentos,
e a incorporacéo deles, proporcionados pelo uso das tecnologias digitais e as conexdes em
rede para a realiza-¢ao de novos tipos de interagao, comunicagao, compartilhamento e acéo
na sociedade (KENSKI, 2018, p. 139).

Pensar em maneiras mais efetivas de desenvolver novas competéncias nas criangas e jovens,
as chamadas habilidades do futuro, talvez de profissbes nem imaginaveis nesta época. Em meio
a esse dinamismo das forcas de traba-lho e das incertezas de formacéao, o profissional que possui
interesses mais variados e estudos em diversos campos do conhecimento obtém muita vanta-gem.

Dentre essas capacidades e habilidades do futuro, mas que ja se mos-tram diferenciadas,
estdo pensamento critico e aprendizagem ativa, criativida-de e originalidade, resolugédo de problemas
complexos, flexibilidade cognitiva, inteligéncia emocional, trabalho em equipe, gestdo de pessoas,
negociagao, tomada de decisdes e orientagcédo a servigos.

METODOLOGIAS ATIVAS NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Uma das possibilidades das Novas Metodologias Ativas esta na Aprendi-zagem Baseada em
Projetos, ou seja, a sua esséncia é criar projetos — criar grupos de trabalho com os alunos em que
se langam desafios, situagdes-problemas de maneira que os alunos possam desenvolver um Projeto
tendo presente que a caracteristica principal € estar representado por um protétipo (produto fisico,
algo tangivel, visivel), isso significa dizer que o Projeto tem um comego, um meio e um fim gerando
resultado unico e exclusivo.

Incorporar a cultura digital na BNCC, como uma possibilidade de media-¢do do processo
ensino-aprendizagem, consiste em

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas di-versas praticas sociais (incluindo as escolares)
para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e cole-tiva (BRASIL, 2018).

A proposta de um ensino menos centrado no professor ndo € nova. No inicio do século
passado, John Dewey concebeu e colocou em pratica a educa-¢ao baseada no processo ativo de
busca do conhecimento pelo estudante, que deveria exercer sua liberdade.

Para Dewey (1944) , a educagao deveria formar cidadaos competentes e criativos, capazes
de gerenciar sua propria liberdade. Sua proposta era a de que a aprendizagem ocorresse pela agao,
o learning by doing, ou aprender fa-zendo, hands-on (DEWEY, 1944).
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O Projeto pressupdes que os alunos de maneira autbnoma possam pro-por solugdes e criar
novas apresentacdoes que pode ser maquete, video, apre-sentacido e o professor operacionaliza
dentro dos problemas abordados no de-safio, no problema trabalhado.

A grande vantagem de gerar esse produto é criar oportunidades para o aluno aplicar o que
esta aprendendo e também desenvolver algumas habilida-des e competéncias (SAO PAULO, 2013).

Essa abordagem adota o principio da aprendizagem colaborativa, base-ada no trabalho
coletivo. Buscam-se problemas extraidos da realidade a partir da observacgao realizada pelos alunos
dentro de uma comunidade.

Segundo Freire (1970), o que impulsiona no ensino é justamente a supe-ragao dos desafios,
a resolucao de problemas e a oportunidade de construir novos conhecimentos (FREIRE, 1970).

Outra abordagem das Metodologias Ativas esta na Aprendizagem Base-ada em Problemas e
a diferenca esta na representagao por meio casos, ou seja, estudos de casos para que os alunos de
forma tedrica possam apresen-tar possiveis solugdes para o problema apresentado, essa metodologia
pres-supde o estudo da matéria para que seja possivel elaborar solugdes criticas na resolugao dos
problemas, para isso € possivel recorrer ao uso da interdiscipli-naridade em que serao apresentados
solugdes para os problemas apresenta-dos. O professor instiga, apresentar alternativas para que
os alunos possam levar em consideragao na resolugao de tais problemas.

A metodologia ativa se caracteriza pela inter-relagdo entre educacgao, cultura, sociedade,
politica e escola, sendo desenvolvida por meio de métodos ativos e criativos, centrados na atividade
do aluno com a intengao de propiciar a aprendizagem.

Sao muitos os métodos associados as metodologias ativas com poten-cial de levar os
alunos a aprendizagens por meio da experiéncia impulsora do desenvolvimento da autonomia, da
aprendizagem e do protagonismo.

Integrar tecnologias digitais e metodologias ativas em processos educa-tivos significa integra-
las com o curriculo, o que requer expandir sua concep¢ao para além de listas de temas de estudos
previstos e identificar o curriculo real desenvolvido na pratica pedagdgica, o qual é constituido por
conhecimentos, metodologias, tecnologias, linguagens, recursos, relagdes sociais e pedagdgi-cas
criadas no ato educativo (ALMEIDA & VALENTE, 2011). Para o autor esse movimento anuncia a
afluéncia do curriculo da cultura digital (ALMEIDA, 2014).

A Gamificagao se constitui em uma Metodologia Ativa que se apresenta por meio de duas
caracteristicas em que a primeira delas esta na utilizacao dos Games, ou seja, a utilizacdo de jogos
no processo de ensino-aprendizagem que gera novos engajamentos fazendo com que o processo
de aprendizagem se torne mais ludico.

A segunda caracteristica da Gamificacdo gira em torno do ranqueamen-to da entrega dos
alunos, ou seja, sera criado padrdes de entregas criando ranks para as entregas uma vez que 0
objetivo final € ganhar o jogo dos de-mais oponentes, ou seja, quanto maior a pontuagao obtida maior
sera a subida no ranking e isso gera a competitividade e essa competitividade é sadia para os alunos
para compreensao de que no Mercado de Trabalha ha muita concor-réncia, essa experiéncia de
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aprender a compreender a concorréncia possibilita a unido das Esquipes com o objetivo de obtengao
de resultados melhores, com uma pontuagdo maxima para conquista e da vitéria (SCHLEMMER,
2014).

Segundo Freire (1996), a educacéao dialégica, participativa e conscienti-zadora, que se
desenvolve por meio da problematizacado da realidade, na sua apreensao e transformacao.

Na otica do trabalho pedagdgico com a metodologia da problematizagao, ensinar significa criar
situacdes para despertar a curiosidade do aluno e lhe permitir pensar o concreto, conscientizar-se
da realidade, questiona-la e cons-truir conhecimentos para transforma-la.

Temos nas Metodologias Ativas se constitui em ser uma opg¢ao dentro de outras que se torna
a mais escolhida pelos professores em sua pratica do-cente que € a Sala de Aula Invertida que nada
mais € do que um modelo ori-undo do ensino hibrido — que se constitui em ser a utilizagao da sala
de aula em contexto presencial e a sala de aula em modalidade online.

Segundo Almeida & Valente (2012), as tecnologias

[...] propiciam a reconfiguragao da pratica pedagdgica, a abertura e plasticidade do curriculo
e o exercicio da coautoria de professores e alunos. Por meio da midiatizagdo das tecnolo-
gias de informagéo e comunicagao, o desenvolvimento do curriculo se expande para além
das fronteiras espaco-temporais da sala de aula e das instituicdes educativas; supera a
prescricdo de conteudos apresentados em li-vros, portais e outros materiais; estabelece
ligagbes com os diferen-tes espagos do saber e acontecimentos do cotidiano; e torna publi-
-cas as experiéncias, os valores e os conhecimentos, antes restritos ao grupo presente nos
espagos fisicos, onde se realizava o ato pe-dagdgico. (ALMEIDA & VALENTE, 2012, p. 60).

Aideia e a grande sacada da Sala de Aula Invertida esta no fato de o professor passar uma
série de temas para que os alunos possam fazer a pes-quisa em casa, por isso € invertida, ou seja,
primeiro ele adquire o conheci-mento por meio da pesquisa, da aquisicdo de conhecimento de forma
autbno-ma para depois, em sala de aula, o professor propde uma Atividade Interativa de maneira que
os alunos fazem o uso do conhecimento adquirido e pesquisa-do em pratica, a fung¢ao do professor é
medias a resolugéo da(s) atividade(s) propostas para aos alunos a partir do conhecimento adquirido.

Durante a realizagéo da(s) atividade(s) propostas o professor apresenta e insere novos pontos
de vista para que os alunos possam refletir a partir da forma que foi conhecido, agregando um novo
ponto de vista, um novo conhe-cimento e uma nova percepg¢ao por meio dessa nova metodologia
em que a Sala de Aula é Invertida muito embora seja necessario fazer o uso das tecno-logias, mas
que pode ser utilizada uma Apostila, um Livro mesmo que seja digi-tal pode ser uma ferramenta
utilizada para aquisicdo do conhecimento na Sala de Aula Invertida.

As tecnologias facilitam a aprendizagem colaborativa, entre colegas pro-ximos e distantes.
E cada vez mais importante a comunicacdo entre pares, entre iguais, dos alunos entre si, trocando
informacdes, participando de ativi-dades em conjunto, resolvendo desafios, realizando projetos,
avaliando-se mu-tuamente. Fora da escola acontece 0 mesmo, na comunicagao entre grupos, nas
redes sociais, que compartilham interesses, vivéncias, pesquisas, aprendi-zagens. A educagao se
horizontaliza e se expressa em multiplas interagcdes grupais e personalizadas.

Por fim, com as Novas Metodologias temos a Aprendizagem em Pares, ou seja, esse o velho
e bom recurso utilizado chamado de “Trabalho em Dupla” e essa modalidade quando aplicado de
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maneira estratégica proporcionar uma série de beneficios em que estudiosos e pesquisadores por
meio de produgdes cientificas comprovam a eficacia do desenvolvimento que as atividades em du-
pla trazer para o aprimoramento dos alunos gerando maior engajamento, enri-quece a criticidade
fazendo com que os estudos tedricos sejam difundidos de maneira mais efetiva.
[...] as tecnologias digitais propiciam a reconfiguragdo da pratica pe-dagégica, a abertura e
plasticidade do curriculo e o exercicio da co-autoria de professores e alunos. Por meio da
midiatizagdo das tecno-logias de informagao e comunicagéo, o desenvolvimento do curri-
culo se expande para além das fronteiras espacos-temporais da sala de aula e das institui-
¢oes educativas; supera a prescricao de conteldos apresentados em livros, portais e outros
materiais; estabelece liga-cées com os diferentes espacos do saber e acontecimentos do
coti-diano; e torna publicas as experiéncias, os valores e os conhecimen-tos, antes restritos

ao grupo presente nos espacgos fisicos, onde se realizava o ato pedagdgico (ALMEIDA &
VALENTE, 2012, p. 60).

A Aprendizagem em dupla gera pontos de vista diferentes acerca da mesma tematica, ou
seja, os alunos aprendem a lidar com o ponto de vista do préximo, aprendem a tirar conclusées com
muita facilidade com alguns tipos de conhecimentos explicando para o seu par de forma mais eficaz,
justamente por ter a mesma linguagem que o seu par, seu colega de trabalho e constitui por ser uma
metodologia extremamente interessante e utilizada na atualidade para aquisicao de conhecimento
que desafia o professor para o trabalho estratégico.

O que se percebe € que as Metodologias Ativas sao utilizadas na pratica docente e que muitas
vezes nao se percebe juntamente com uma série de ati-vidades que séo aplicadas no cotidiano
escolar e que podem ser consideradas Metodologias Ativas e que nem sempre sdo mencionadas
pelos autores em seus, artigos, dissertagdes, teses e obras publicadas.

As metodologias diversificadas proporcionam uma aquisi¢éo de conhe-cimento mais aprofundada
na aquisicdo dos varios saberes no processo de ensino-aprendizagem, portanto, as Metodologias
Ativas procuram criar situa-¢coes de aprendizagem em que os aprendizes fazem escolhas colocando
os conhecimentos em agao compartilhando de forma colaborativa seus conheci-mentos apreendidos.
Existem varios mecanismos em que as Metodologias Ati-vas do Conhecimento trazem para o
enriquecimento do processo de ensino e aprendizagem.

[...] desenvolvem competéncias e habilidades entendidas como co-nhecimentos em agéo,
com significado para a vida, expressas em praticas cognitivas, profissionais e socioemocio-
nais, atitudes e valo-res continuamente mobilizados, articulados e integrados, para resol-ver
demandas complexas da vida cotidiana, do exercicio da cidada-nia e da atuagdo no mundo
do trabalho (BRASIL, 2018, p.4).

As escolas precisam ser espagos mais amplos de apoio para que todos possam evoluir,
para que se sintam apoiados nas suas aspira¢des, motivados para perguntar, investigar, produzir,
contribuir. As escolas que nos mostram novos caminhos estdo migrando para modelos mais centrados
em aprender ativamente com problemas reais, desafios relevantes, jogos, atividades e leitu-ras,
énfase em valores, combinando tempos individuais e tempos coletivos, projetos pessoais de vida e
de aprendizagem e projetos em grupo.

CONSIDERAGOES FINAIS

A implantacdo de metodologias ativas no ensino parece um caminho sem volta. Ela coloca
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o foco no sujeito da aprendizagem, muito semelhante ao que ocorreu com outros segmentos da
sociedade, como 0s servigos e 0s pro-cessos de producgao.

A responsabilidade sobre a aprendizagem agora € do estudante, que precisa assumir
uma postura mais participativa, na qual resolve problemas, desenvolve projetos e, com isso, cria
oportunidades para a constru¢ao de seu conhecimento.

O professor passa a ter a fungao de mediador, consultor do aprendiz. E a sala de aula passa
a ser o local em que o aprendiz tem a presenca do pro-fessor e dos colegas para auxilia-lo na
resolucao de suas tarefas, na troca de ideias e na significagcao da informacgao.

As Metodologias Ativas criam oportunidades para que valores, crengas e questdes sobre
cidadania possam ser trabalhadas, preparando e desenvolven-do as competéncias necessarias
para que esse aprendiz possa viver e usufruir a sociedade do conhecimento.

As propostas apresentadas nas Metodologias Ativas propdem novas formas de vivenciar os
conteudos curriculares de forma que novos instrumen-tos, novas metodologias e novos recursos
estejam presentes na aquisigdo dos conhecimento em que os alunos se tornam protagonistas do
seu préprio aprendizado respondendo as questdes que podem variam de acordo com a metodologia
escolhida pelos professores, mas que juntamente com os alunos auxiliardo na formacgao total e
global do ser humano que vivenciara esse per-curso formativo no mundo do trabalho nos varios
segmentos da sociedade.

Existe um movimento de inquietude com relagao para que na pratica do-cente se renove,
reformule, aperfeicoe e redimensiona as condi¢des de possi-bilidades de novas formas de aquisicao
dos conhecimentos curriculares com a finalidade de se obter uma autonomia e uma identidade propria
autbnoma, in-dependente de formacgao continuada, mas com perspectivas de melhoria na renovagao
desses novos profissionais que estdo chegando e a reciclagem de quem ja esta na pratica docente.

A presente pesquisa proporcionou a oportunidade de didlogo com as metodologias ativas
que podem implementar e dar vida para os componentes curriculares de forma que o processo de
ensino-aprendizado acontega de for-ma contextualizada, de forma significativa e que transforme
alunos criticos, criativos, reflexivos e responsaveis perante os novos e as novas formas de ser e
estar no mundo e em uma escola que se transforma constantemente.
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RESUMO

Este trabalho de tem o objetivo de estudar o ensino de Histéria para os estudantes do ensino
fundamental |, e ira evidenciar a abordagem historica desde o periodo do Império até os dias atuais.
Analisando o processo de ensino aprendizagem no ensino de histéria, e a visdo de sociedade e
como se trabalhar o componente curricular de histéria no ensino tradicional, onde era conhecida
como ensino decorativo e repetitivo e sem significancia nenhuma para o estudante. E apresentara
a importancia do ensino de historia, na formagao da cidadania plena do discente, bem como as
metodologias utilizadas pelo professor na consciéncia critica do discente e na cidadania.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino; Histdria; Novas Linguagens; Alunos; Aprendizagem.

INTRODUCAO

Ao Iniciar este trabalho de pesquisa, partimos do principio de que a histéria é a ciéncia que
estuda o homem e a vida humana através dos tempos, fazendo a analise de processos historicos,
de fatos, de personagens histéricos que nos permitem compreender a agdo do homem em uma
determinada época, e em uma cultura.

No ensino de histéria no processo de construgao do ser humano € preciso compreender que
o0 homem escreve a sua propria historia, onde visualiza o presente, interpreta o passado e ela possui
um papel relevante na construgéo da cidadania, na emancipagao social e na atitude do sujeito, desse
modo o conhecimento que adquirimos no ensino de historia considera os diferentes povos, culturas
em diferentes lugares, e tempo de suas manifestagdes. Ao se abordar o ensino de histéria na escola
de ensino fundamental | no Brasil temos que retroceder ao século XIX, onde ele, por questdes
ideoldgicas era ainda fortemente influenciado pelas tradigdes europeias, particularmente a francesa.

No ano 1837, a Histdria foi implantada no Brasil como disciplina escolar na escola secundaria
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que se concretizou com a criagao do Colégio D. Pedro Il, que estava sediado no Rio de Janeiro e
atendia a elite da corte brasileira.

O Colégio D. Pedro Il, desde o periodo de sua fundagao até as reformas de1930, foi considerado
uma escola modelo, pelo seu sistema de ensino desenvolvido.

Como escola modelo responsavel pelos programas e como Unica escola autorizada a forne-
cer o certificado de conclusdo de Curso Secundario, era responsavel também pelos exames
das disciplinas de grades curriculares. (ABUD, 2003, p.31).

A historia trabalhada nas escolas seguia um esquema quadripartite onde eram abordadas
as vertentes da Histéria Antiga, Histéria Medieval, Historia Moderna e a histéria contemporéanea e
destacavam-se os feitos do homem. No tocante ao ensino de historia do Brasil ele ficava como figura
de segundo plano devido a importancia e outros olhares que se canalizavam para histéria Universal.
A visao tradicional do ensino de Histdria ainda hoje é bastante questionada, por estar ainda presa
a livros didaticos e apostilas, uma vez que as simplicidades proporcionadas pelos livros acomodam
e desmotivam os professores e estudantes.

Os conteudos e métodos de ensino da disciplina permanecem em constante mudanca, em
prol de uma evolucgao histérica na qual o aluno possa se perceber como participante ativo da histdria,
criador de sua proépria histéria.

No final dos anos 80, estudos foram realizados para procederem a reformulag¢ao do curriculo
e dos conteudos referente as disciplinas de Historia e Geografia no Ensino Fundamental e Médio.

Na década de 90 com o advento da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéao Nacional Lei n°
9.394/96 os curriculos do Ensino Fundamental e Médio deveriam ter uma base nacional comum,
abrangendo obrigatoriamente conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e a
politica especialmente a do Brasil.

O ENSINO DE HISTORIA NA FORMAGAO CIDADA DO ESTUDANTE

Por muito tempo o ensino de Histdria foi trabalhado de maneira errbnea onde o processo
de ensino aprendizagem era decorativo e insignificante para o discente este tipo de ensino e de
educacéo na visao de Freire (1996) € denominado educagao bancaria, onde o saber é transmitido pelo
professor e 0 aluno é o recipiente desse conhecimento imposto pela classe dominante, reproduzindo
0s anseios dessa classe através dos conteudos.

Como nao havia a problematizagdo das situagdes historicas o estudante se sentia alijado
desse contexto, dando a impressao, que fazia parte da histéria, cabendo a ele copiar e decorar
nomes e datas.

[...] O ensino de histéria nas escolas primarias precisava assim integrar setores sociais an-
teriormente marginalidade no processo educacional sim, conteudo, incluir nos programas
curriculares a participacao deles na construgao histérica da nagao. Para a maioria dos edu-
cadores que concordavam coma a escolarizagao das classes populares, a histéria a ser en-
sinadas desde o primeiro ano escolar, aos escravos deveria inculcar determinados valores
para a preservacao da ordem da obediéncia a hierarquia do modo que a nacgéo pudesse
chegar ao processo, modernizando-se segundo o modelo dos paises europeus. [...] (FON-
SECA, 2003, p. 53). 166
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De acordo com Mansur (2000), no decorrer dos séculos XIX e a partir do século XX o ensino
era considerado como tradicional, onde cabia aos professores transmitir os conteudos, era chamado
0 ensino transmissivo, cabendo ao aluno a memorizacao e repeticao das informagdes que eram
transmitidas.

A educacao nesse sentido é repetitiva, livresca, e as aulas sao ministradas pela fala do
professor, os estudantes sao considerados ouvintes, e avaliados pela quantidade de conhecimentos
memorizados e facilmente repetidas na prova.

Na atualidade o ensino de historia perpassa por uma visao construtivista onde o estudante
deve dispor de meios e tecnologias para constru¢gdo de seu conhecimento deixando de lado o
aspecto da decoracao. O papel do ensino de histéria torna-se fundamental a partir do momento
que o discente passa a entender, conhecer a Histéria de seu pais, sua compreensao a leitura de
mundo fica mais significativa.

No Brasil a mudanga na maneira afetiva do ensino de Historia s6 veio acontecer apés a
promulgacao da Constituicdo Federal de 1988com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional-
LDBEN Lei9394/96 em consonancia com a Constituicdo Federal no que tange aos principios e fins
da Educacao Nacional a qualidade de ensino.

A principal mudanga na sociedade brasileira tendo por meta a educacgao se inicia de fato, apés
uma sucessao de lutas e batalhas conceituais relacionadas a politica, a economia e as questdes
sociais, fica evidenciado a importancia do ensino de Histéria para os alunos desde os anos iniciais
do Ensino Fundamental.

Dentro do contexto social a escola exerce um importante papel o da produgao socializagao
do conhecimento e do aluno e o papel da Historia juntamente com outros mecanismos sociais e
tornar o aluno um cidadao critico que conhecga a histéria de seu pais e de seu povo para melhor
compreender seu presente e buscar solugdes para os problemas existentes na sociedade.

Nessa perspectiva funciona como um ciclo no qual se aprende com os erros e busca aperfeigcoar
o que deu certo, promovendo na visao de Freire (1996), a aprendizagem dos alunos transformando
o saber ensinado.

A escola deve ser a instituicdo que tem por missao a socializacdo dos alunos, para quando
transpor os muros da escola exercer papeis na sociedade, devendo estar preparado para a participagao
social onde ira exercer seus deveres, direitos e competéncias, sintetizando, o desenvolvimento da
cidadania.

No desenvolvimento do curriculo da Historia, a escola deve privilegiar o desenvolvimento de
aprendizagens evidenciem os pilares da educacao: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender
a viver juntos, a viver com os outros e aprender a se, praticando principios de pluralismo de ideias,
de politicas que combatam o racismo de toleréncia, de respeito as liberdades e de inclusao social.

Dessa forma a escola e a educacao colocardo em pratica os principios democraticos e
consequentemente buscando atingir o padrao de qualidade de ensino preconizado na Constituigao
e na LDB/96.

167



I R<vista Territorios Fevereiro 2023

As diferengas socioeconémicas existentes no Brasil sdo gritantes e denotam a necessidade de
se pensar politicas e praticas educacionais diferentes das quais estamos evidenciando. A valorizagao
social deve ser entendida numa visao histérica de maneira reciproca e respeitosa mutuamente, onde
o papel do ensino de Historia esta ligado diretamente a formagéo da cidadania plena do aluno, onde
nao ha como desvincular o ensino da disciplina de Histéria da formacéao cidada do discente.

Delors (2003) assinala também uma educagao civica, na forma de disciplina, mas como uma
instrucao politica onde nao seréo inculcados nos alunos conceitos e normas preestabelecidas.

Devera ser iniciada a pratica democratica a partir dos educandos como a elaboragao de normas
de conduta onde possam ficar evidentes os direitos e deveres. Através das praticas democraticas
desenvolvidas na escola deixando sempre evidente que ele é sujeito histérico e sua importancia na
participacao, delineando desta forma a sua consciéncia cidada para que no futuro, no desempenho
de papeis sociais desenvolva os principios democraticos de igualdade, minimizando as desigualdades
sociais.

O papel formativo da Histéria no educando devera estar interligado a sua realidade dando
assim suporte na compreensao dos conteudos, a valorizacio social e humana devera ser trabalhada
de maneira conivente com a formagéao cidada da crianga ja a partir da Educacéo Infantil.

Através da histéria devemos propiciar ao estudante constru¢ao do conhecimento dentro de
uma visdo democratica e da diversidade cultural imperante no Brasil e no mundo para que ele seja
um cidadao ativo e participante no seu meio social, buscando assim a transformacéao social.

O ENSINO DE HISTORIA E OS NOVOS SIGNIFICADOS

O final do século XX é marcado por varias transformacées estruturais que provocaram o
desmoronamento do mundo socialista e trouxe modificagdes e novos paradigmas na economia, na
politica, na sociedade e consequentemente na educacgao. Essa transformacéo da-se o nome de
globalizacgéo.

Para Delors (2003) a falta de visdo do futuro acaba por deixar marcas muito fortes entre as
desavencas e problemas no mundo. Ainterdependéncia entre paises os deixa visiveis as desigualdades
sociais e econdémicas gritantes e desumanas que separam os paises ricos dos paises pobres,
promovendo a exclusdo social.

Com a globalizacéo e as novas tecnologias surgem um novo paradigma de sociedade, e
nesse novo contexto o ensino da disciplina de Historia no Ensino Fundamental |, passou por varias
transformacdes, entre elas a ideologia que considera o discente como sujeito consciente da pratica
da cidadania.

Nesse novo contexto o ensino da disciplina de Histdria para os estudantes do Ensino
Fundamental | deve ser trabalhado partindo do curriculo oculto, se preocupando com a identidade
e o cotidiano de cada ser humano em sua formacao critica.
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De acordo com Mizukami (2003), a crianga que esta no primeiro ano do Ensino Fundamental |
traz consigo a educacgao informal que € aprendida em casa com os familiares, na sociedade no meio
por ela frequentada. Essa educacao informal deve ser aproveitada dentro do curriculo de Histdria.

E importante que o discente conheca a histéria bem, como a histéria da producéo de todos os
homens de maneira entendida como um processo social em que todos os homens sio participantes
Como seres sociais.

De outro modo, é essencial que se estabelega a relagao do passado e do presente, isto €, que
os estudos nao se restrinjam apenas ao passado, mas sim que seja contextualizado como chave
para a compreensao do presente, que por sua vez auxilia na compreensao do presente.

Para Bittencourt (2003), um dos objetivos centrais do ensino de Histéria na atualidade relaciona-
se a sua contribuicao de identidades. Dessa os estudos de Histdria, devem ser estimulantes para
que permitam que as criangas consigam entender suas préprias representagdes da época em que
vivem; da comunidade que estao inseridos e ao mesmo tempo passa a contextualizar o passado.

Existem duas vertentes que sdo fundamentais nos estudos da histdria: capacitar o estudante
para entender a sociedade do passado, e a adicionar o seu dominio da sociedade do presente.

Dessa maneira o ensino de Historia ndo pode restringir a fatos acontecidos no passado, sem
contextualiza-la ao presente, como n&o ha sentido explicar os acontecimentos atuais sem buscar sua
génese e sem estabelecer sua relagdo com outros acontecimentos politicos, econdmicos, sociais e
culturais ocorridos na sociedade como um todo, ndo sendo possivel analisar fatos isolados.

O educador em sua aula deve ter por principio que seus alunos sao unicos e cada um deles
tem caracteristicas, especialidades e facilidades que séo inerentes a cada um, no entanto a realidade
social e econdmica do grupo muitas das vezes é uma s0, por isso cabe também o exercicio de
conhecer a comunidade escolar. A visao construtivista de Paulo Freire defende a ideia de que o
ensino para ser significativo para o aluno devera ser trabalhado a partir da sua realidade tornado
assim o processo algo mais préximo e concreto para o aprendiz.

Por que nao estabelecer uma necessaria intimidade entre os saberes curriculares funda-
mental aos alunos e a experiéncia social que eles tém como individuos? (FREIRE, p34,
1996)

Freire (1996) na obra Pedagogia da Autonomia aborda o educador democratico onde este
deve exercer sua pratica docente de maneira que venha a reforcar a capacidade critica do estudante,
estimulando sua criatividade e sua insubmissao, cita também a necessidade de se trabalhar a
rigorosidade metddica onde os educandos por meio desta se aproximarao dos objetos cognosciveis,
ao eu levam a aprendizagem.

O educador deve entender que rigorosidade metddica ndo tem nada que a ver com a educagao
bancaria, pois esta rigorosidade trata do ndo esgotamento do processo de ensino e seus conteudos,
onde a aprendizagem critica dos alunos é possivel de maneira em que os conteudos nio sao
superficiais e sim reais e possiveis para o aprendizado do aluno.

O professor deve entender que ele € um sujeito do processo ensino aprendizagem e tem o

papel de mediar o ensino, fazer esta ponte entre ensinar e aprender é fundamental, no entanto deve
169
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se considerar a reciprocidade existente nesta relacdo entre docente e discente.

A troca de aprendizados entre professor e estudantes favorece a construcio e reconstrugao
do saber ensinado e possibilita ao educando que ele se torne sujeito ativo do processo ensino
aprendizagem. No que se refere ao ensino de Histéria do Brasil esta proximidade abre margens
para que o entre docente e discente possibilite, uma maior compreensao do aluno no que se refere
a sua propria historia.

Dentro de um pensamento voltado ao ensino de Historia no Ensino Fundamental | o educador
deve ter em mente que o ensino ele tem como objetivo introduzir no aluno a ideia de que ele é um
participante ativo do processo historico, sendo ele também criador de sua propria historia.

A importancia dada a historia pessoal do aluno deve ser levada em conta, para que este
possa nao so6 se localizar dentro de um grupo, mas também para estimula-lo a buscar compreender
o meio em que vive. O papel do professor dentro deste processo é fundamental e ndo pode ser
desvinculado deste.

O educador deve ser critico, questionador, pesquisador s6 assim ele tera subsidios para
estimular seus estudantes a aprendizagem. A reflexdo do professor sobre sua pratica torna- se
essencial para evitar que a teoria venha a se tornar algo que fica somente no discurso e que a
pratica se torne em ativismo.

O fato historico é o processo de ensino vai além de transferéncia de conhecimentos, € criar
possibilidades e estimular a produgao e construgdao do conhecimento, a reciprocidade existente no
processo denota a importancia de que o professor ndo pode olhar seu aluno como uma tabula rasa.

O docente traz consigo um conhecimento especifico que deve ser trabalhado dando enfoque
ao que é fundamental na formagao do estudante. Para que a troca de aprendizados entre os sujeitos
do processo ensino-aprendizagem ocorram na realidade.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente artigo serviu como base para melhor compreender o processo histérico da
disciplina de Histéria suas transformacgdes e reestruturacdes, nos deu subsidios para a compreensao
da aplicabilidade metodoldgica do professor em sala de aula.

Além de nos proporcionar o entendimento da necessidade de se trabalhar os conteudos da
disciplina de maneira a contextualizar o presente do estudante com o passado historico, enfatizando
o papel do mesmo perante a constru¢cao de uma sociedade plena e conhecedora de seus direitos
e deveres como praticantes da cidadania.

Dessa maneira podemos também desatacar o respeito as diversidades existentes dentro
de uma sociedade democratica e participativa como a brasileira. Por intermédio deste trabalho
podemos elencar questionamentos sobre o ato de educagéo democratica. Onde cabe ao educador
o papel de conduzir o aluno a aprendizagem, respeitando seu direito de liberdade de expresséo e
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buscando manter uma rigorosidade metddica do ensino de maneira evolutiva dentro do processo

ensino aprendizagem.
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RESUMO

O dialogo entre escola e familia nao é fluente, dificultando o estabelecimento de parceria para vencer
as dificuldades de aprendizagem. Este estudo buscou avaliar a eficacia de um ambiente digital que
fornega solugdes para tal problema. A pesquisa visou diagnosticar o pensamento dos envolvidos e
a aceitagao de um ambiente digital como ferramenta para solucionar a questao. Foram realizados
grupos focais com questdes buscando conhecer medos, anseios e necessidades das entrevistadas e
analisar a viabilidade do protétipo proposto. As respondentes revelaram problemas na comunicagao e
convergiram para o ponto de que a escola ndo da conta da demanda de individualizar a aprendizagem,
além de precisar de ajuda de outros profissionais. Assim, a criagdo de um ambiente digital como
interlocutor entre os envolvidos na aprendizagem mostra-se oportuna, viavel e necessaria.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem; Rede de apoio; Ambiente digital; Comunicacgao eficiente; Papel
dos consumidores.

INTRODUGAO

Um dos maiores problemas de ensino enfrentados nas escolas do Brasil é a dificuldade de
aprendizagem. A crianga com dificuldade de aprendizagem possui estrutura psiquica imatura, que Ihe
causa ansiedade, déficit de atengao, dependéncia e agressividade, entre outros, podendo acarretar
disturbios psicomotores e restricdes intelectuais extremamente prejudiciais ao aprendizado escolar
(ANGELUCCI et al., 2004).

Sabe-se que a aprendizagem se da por meio da interagao e acredita-se que o espago mais
indicado para essa vivéncia é a escola. A escola ocupa lugar por exceléncia para que se cumpram
as fungdes da educacéo e da aprendizagem dos conhecimentos, das artes, das ciéncias e da
tecnologia. Na escola, ha uma preocupagao com relagao aos conteudos curriculares que certificam
a aprendizagem. Na familia, as preocupagdes sao outras: socializagao, protecao, condi¢des basicas

173



I R<vista Territorios Fevereiro 2023

e o desenvolvimento social, afetivo e cognitivo referente a essas preocupacgdes. Assim, tanto familia
como escola tém responsabilidades da transmissdo do conhecimento, cada qual a sua maneira,
mas as duas com grande influéncia no desenvolvimento da crianga (DESSEN; POLONIA, 2007).

Na escola, a familia acredita encontrar uma rede de apoio para a educacgao do filho, sendo
essa a promessa feita no momento da matricula, para dar conta do processo de aprendizagem e
aquisicao de conhecimentos. Embora o objetivo da educagéo na escola seja atingir qualidade de
vida e integragao social para todos os alunos, a proposta de olhar individualmente cada aluno € uma
meta impossivel de ser realizada dentro do ambiente escolar como organizado atualmente. Além
disso, a literatura mostra que as dificuldades de aprendizagem estéo ligadas as causas proprias
do estudante ou as questdes familiares, mas, curiosamente, a escola ndo se envolve no processo
quando as dificuldades aparecem (BUENO, 2008; CORDIE, 1996).

Tendo em vista esse panorama, identificou-se uma lacuna de oportunidade na comunicacao
entre escola e familia visando aprimorar essa relagéao de parceria. Contudo esse panorama € agravado
com a oficializagado do distanciamento social como medida essencial de prevencao ao estado de
pandemia pela COVID-19 em 13 mar. 2020 pelo Governo do Estado de Sao Paulo, provocando
diversos desafios para a educagao (SAO PAULO, 2020).

Para cumprir o isolamento social, as aulas presenciais foram suspensas e transformadas em
aulas remotas, sem aviso nem preparo prévios, necessitando improviso, criatividade e senso de
sobrevivéncia por parte de professores e escolas. Em seguida as escolas enviaram propostas de
continuidade dos estudos e, repentinamente, as familias tiveram que enfrentar a realidade pratica
do processo de aprendizagem.

Como consequéncia, evidenciaram-se as dificuldades no ensino e na aprendizagem dos
filhos. Para manter a atengéo e a motivagao do aluno e garantir um acompanhamento mais proximo
do seu desenvolvimento, pais e familiares foram obrigados a assumir a fungdo de mediadores nas
atividades escolares sugeridas pela escola, o que sem duvida sobrecarregou o trabalho doméstico
e as preocupacoes rotineiras.

Evidenciou-se entdo a necessidade de criar alternativas para auxiliar seus filhos nesse dificil
processo, on-line e em tempo real. O on-line entrou de vez no dia a dia das familias, quer para
comunicagao (ou contato social), home office, e-commerce quer ajudar seus filhos no processo de
aprendizagem.

Assim, constatou-se uma oportunidade de parceria, que se torna decisiva em fungao da
pandemia, ndo deixando duvidas quanto a necessidade de alavancar o projeto. Aliando a experiéncia
profissional adquirida ao longo dos anos e 0 momento atual 2020, constata-se a urgéncia da inovagao
para aprimorar essa relacao de parceria.

O objetivo deste estudo é, portanto, avaliar as pessoas envolvidas e obter mais informacgéao
para elaborar um projeto de um ambiente digital para aprimorar a comunicagao entre familia e escola.
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MATERIAL E METODOS

O método de pesquisa utilizado para esse trabalho foi a pesquisa diagnéstica. Esse método
tem como finalidade propor solugdes para o problema identificado, a lacuna de comunicagao da
escola e familia, levantando os dados para a formagao de um plano de trabalho (ROESCH, 1999).

PRIMEIROS DADOS LEVANTADOS

O primeiro passo para obtencao de dados foi fazer uma pesquisa com as familias. A técnica
de coleta de dados escolhida foi o grupo focal, pois ela possibilita a identificacdo de padrdes e
tendéncias do comportamento do consumidor e da maior compreensao do seu pensamento, sem
inferir ou generalizar (GOMES; BARBOSA, 1999). Essa € uma técnica de pesquisa qualitativa,
derivada das entrevistas grupais, que coleta informagdes por meio de interagdes presenciais de um
grupo selecionado de pessoas, apoiadas na comunicagao € na interacao entre os participantes. O
foco principal é reunir informacdes detalhadas sobre um tépico especifico, buscando compreender
as percepgoes, crengas e atitudes sobre um tema, produto ou servico (MORGAN et al., 1998).

A amostragem selecionada foi escolhida por conveniéncia. Foram oito entrevistadas escolhidas
de um universo de amigos e conhecidos sendo todas mulheres, entre 27 e 48 anos, com ensino
superior completo, das classes A ou B, e maes, com filhos na idade entre 5 e 12 anos, constituindo
assim o grupo familia. Em virtude da dificuldade de reunir todas participantes presencialmente e
para um melhor aproveitamento do tempo com a possibilidade de todas darem contribuicdes, foram
realizados trés grupos focais on-line com as familias da seguinte forma: dia 8 abr. 2020, com trés
participantes, dia 15 abr. 2020, com duas participantes e dia 22 abr. 2020 com trés participantes.

Devido a pandemia causada pela COVID-19, foi necessario desenvolver uma nova estratégia.
Assim utilizou-se a plataforma de videoconferéncias Zoom para a realizag&do das entrevistas on-line.
No Zoom, as reunides foram agendadas e os convites (links de acesso) enviados via WhatsApp para
que as entrevistadas pudessem acessar a sala virtual em data e horario agendados.

No inicio foram apresentados o propésito da dindmica e a pauta, e foram dados esclarecimentos
de que n&o havia “resposta correta” e sim que o importante era a participagao dos entrevistados.

COMPLEMENTAGAO DOS DADOS

Com os dados levantados no grupo focal, um relatorio foi feito identificando padrdes e
tendéncias evidenciadas sem expor os participantes, como também uma analise critica, levantando os
pontos positivos e as limitagées de um ambiente digital como solugao para a lacuna de comunicagéo
observada. Aideia original era entrevistar apenas as familias, mas com os dados em maos identificou-
se que ficou faltando conhecer a influéncia da escola nessa lacuna, em razdo de ambas serem
responsaveis pelo processo de aprendizagem.
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Com relagao a escola, a técnica utilizada foi novamente o grupo focal. A amostragem da escola
foi escolhida por conveniéncia. Foram sete entrevistadas escolhidas de um universo de amigos e
conhecidos sendo todas mulheres, diretoras, coordenadoras pedagdgicas e professoras, entre 40 e
60 anos, pdés-graduadas, representando escolas das classes A e B. Todas da cidade de Sao Paulo,
com mesmo nivel socioecondmico e académico, visando um reconhecimento entre as participantes,
possibilitando assim sua identificacdo nos depoimentos das demais e, portanto, o enriquecimento da
pesquisa, constituindo o grupo escola. Foram realizados trés grupos focais da seguinte forma: dia
20 ago. 2020 com trés participantes, dia 24 ago. 2020, com duas participantes e dia 4 set. 2020 com
duas participantes. Todos os grupos tiveram duragao de aproximadamente uma hora. A plataforma
de videoconferéncias Zoom foi usada para a realizagao dos grupos on-line.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da avaliagao da lacuna na comunicagao entre escola e familia quanto a aprendizagem,
constatou-se a oportunidade de criagdo de um novo ambiente para preencher esse espago.

Apods a identificagdo do problema de comunicagao, vislumbrou-se a oportunidade de atuar
satisfazendo a necessidade desse grupo, familia e escola, o que exigiu um planejamento. Assim,
foi dado inicio a investigagao do problema, por meio dos grupos focais para reunir dados primarios
com a finalidade especifica de pesquisa diagnostica, como sugere Kotler (2000).

OS GRUPOS FOCAIS

A dindmica do grupo focal para ambos os grupos foi iniciada com um estimulo,