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RESUMO

A escola de integragédo surge como uma opg¢ao inovadora em relagao a escola estagnada tradicional
e excludente. Define-se por sua abertura e aceitagdo em salas regulares, a alunos sem distingéo de
sexo, idade, origem social, situacdo econémica, pertencimento social ou étnico, bem como a alunos
com necessidades especiais de aprendizagem que, tradicionalmente, foram excluidos ou expulsos
da escola regular. O objetivo do artigo é analisar, em uma primeira parte, a politica educacional dos
ultimos seis anos em relagao a educagao especial e sua transigao-regressao para a escola inclusiva
e a forma como a educagdo especial e a escola inclusiva tém sido concebidas em nosso pais.
Posteriormente, procuramos demonstrar o deslocamento da politica educacional para a antiga
concepgao de educacdo especial, em detrimento dos grupos excluidos e mais vulneraveis
socialmente, apesar das propostas da necessidade de construgdo de maiores margens de equidade,
igualdade e inclusdo econbmica, politica, social e cultural, dentro das quais incluimos a educagéao
pelo Estado. Por fim, em um terceiro momento, concluimos com a proposta renovada de uma escola

inclusiva.

Palavras-chave: Educacédo Inclusiva; Integracdo; Politica Educacional, Padrées De Entrada;

Deficiéncia.
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ABSTRACT

The integration school has emerged as an innovative option in relation to the traditional stagnant and
exclusionary school. It is defined by its openness and acceptance in regular classrooms of pupils
without distinction of sex, age, social origin, economic situation, social or ethnic belonging, as well as
pupils with special learning needs who have traditionally been excluded or expelled from regular
school. The aim of the article is to analyze, in a first part, the educational policy of the last six years in
relation to special education and its transition-regression to the inclusive school and the way in which
special education and the inclusive school have been conceived in our country. Subsequently, we tried
to demonstrate the shift in educational policy towards the old concept of special education, to the
detriment of the excluded and most socially vulnerable groups, despite the proposals of the need to
build greater margins of equity, equality and economic, political, social and cultural inclusion, within
which we include education by the state. Finally, in a third section, we conclude with a renewed

proposal for an inclusive school.

Keywords: Inclusive Education; Integration; Educational Policy; Entry Standards; Disability.

INTRODUGAO

Nos anos 90, ja se assumia a filosofia integrativa, o desafio de uma escola para todos, a luta
pela educacgao inclusiva. Desde a Conferéncia Mundial sobre Educag¢do para Todos, realizada em
Jomtien, Tailandia, em 1990, até as Regras Padrdo sobre a Igualdade de Oportunidades para
Pessoas com Deficiéncia em 1993, houve fortes demandas internacionais por mudangas, como a
incluida na Declaragdo de Salamanca:

As escolas regulares inclusivas s&o o meio mais eficaz de combater atitudes discriminatorias,
criar comunidades acolhedoras, construir uma sociedade inclusiva e alcangar a educacao para todos;
eles também fornecem educacao eficaz para a maioria das criangas e melhoram a eficiéncia e, em
ultima analise, a relagao custo-beneficio de todo o sistema educacional. (Unesco, 1994, p. IX)

Stainback, Stainback e Jackson (1992) esperam que em breve seja possivel falar
simplesmente em oferecer educacao de qualidade para todos os alunos, uma vez que ela evoluiu da
integragéo para a inclusdo plena, dadas as razdes que acompanham essa mudanga terminologica e
conceitual. Primeiro, o termo integragdo estda sendo abandonado porque implica o retorno ao
ministram de alguém que antes era excluido. Em segundo lugar, o conceito de inclusdo esta sendo
adotado porque comunica de forma mais clara e precisa o que € necessario: que todas as criangas
sejam incluidas na vida educacional e social das escolas e salas de aula do bairro, ndo apenas no

ensino regular. Em terceiro lugar, o foco nas escolas inclusivas € como construir um sistema que
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inclua e seja estruturado para atender as necessidades de cada aluno, e a responsabilidade é

colocada na equipe da escola para ter um docente que acomode as necessidades de todos os alunos.

RUMO A UMA EDUCAGAO INCLUSIVA

Hoje podemos falar sem preconceito de uma educagéo para todos, rica em valores, aberta a
todas as opgdes, enriquecida com o maximo de oportunidades, possibilidades, estratégias e recursos,
de acordo com cada uma das necessidades educativas especiais.

O conceito classico de educacao especial é borrado, ampliado e diversificado e se materializa
em apoios e adaptacdes, a fim de garantir que todos os alunos se sintam incluidos no sistema
educacional.

A inclusdo que defendemos vai além do especial e vai além da integracao escolar, pois néo
implica segregac&o, mas acolhimento incondicional a qualquer aluno em qualquer uma das situagdes
mais ou menos especiais em que ele possa se encontrar. Tudo isso esta de acordo com a filosofia da
reforma do sistema educacional, na qual a integragao escolar nao é mais contemplada, mas a atencgao
a diversidade como um valor em si e enriquecedor para o todo.

De acordo com a revisao feita por Arnaiz (1997)- a abordagem da inclusdo do ponto de vista
curricular insiste na possibilidade de qualquer crianca ter dificuldades na escola, que essas
dificuldades educacionais possam sugerir meios de melhorar a pratica docente e que tais mudancas
permitam oferecer melhores condi¢gdes de aprendizagem a todos os alunos. Por fim, os professores
devem ser os que devem ter apoio quando tentam realizar uma pratica inclusiva.

Nessa perspectiva, todos os professores e todos os alunos estdo diretamente envolvidos no
processo educativo, por meio da colaboragido, participacdo e responsabilidade, investigando e
buscando novas formas de a¢ao que levem em conta a individualidade dos alunos.

Na verdade, a situagao nas escolas de hoje ndo deixa margem para duvidas em termos de
enfrentar a situacdo em toda a sua dureza, defendendo a inclusao total apesar da dificuldade.

A escola se sente impotente para responder as novas necessidades educacionais especiais
que os alunos apresentam. Tem de enfrentar uma situacdo sem precedentes devido a presenca de
alunos deficientes e sobredotados, alunos autistas, com problemas de aprendizagem e de
comportamento, criangcas hospitalizadas, vitimas de maus-tratos, abusos sexuais, exploracio,
guerras e a situagdo economica, politica e social que vivemos atualmente.

A escola ¢ diluida se n&o estiver aberta a colaboragdo com pais, instituicbes e comunidade,
uma vez que é necessaria uma colaboragdo comprometida ao longo de todo o processo de vida. Inclui
desde os cuidados iniciais aos estudos escolares e universitarios, da formacao profissional ao
emprego, do lazer e do tempo livre a acessibilidade a habitagdo, a mobilidade e a integragdo social
em geral. E importante abrir a escola & comunidade e articular-se com a familia, a escola, o trabalho
e as esferas sociais (Ortiz, 1996, 1997).
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Atualmente sao muitas as vozes que se levantam a favor de uma renovagao da escola, de uma

mudanga na sua concepg¢ao, para que seja mais democratica, mais eficaz, mais abrangente, que
inclua todos os alunos, mesmo que sejam de alguma forma diferentes; isto €, uma escola inclusiva.

Esta é a situagdo em que nos encontramos. E certamente uma proposta util para o futuro seria
investigar essa pratica inovadora, juntamente com a mudanca de atitudes e a formacédo de
professores em educacéo inclusiva (Ainscow, 1995; Wang, 1995).

Mas a inclusdo é mais do que apenas uma linha de pesquisa que se abre, do que uma simples
adaptacgao do curriculo e até mesmo de uma filosofia. A inclusao é antes um juizo de valor, € uma
forma de melhorar a qualidade de vida, na qual a educagao pode desempenhar um papel primordial
ao oferecer as mesmas oportunidades e idéntica qualidade de meios a todos os que voltam.

Trata-se de dar opcdes, de acolher, de oferecer recursos e de melhorar a oferta educativa de
acordo com as necessidades, favorecendo a inclusdo e promovendo uma escola eficaz, uma escola
democratica, uma escola para todos, uma escola inclusiva.

A inclusdo, em suma, implica um compromisso comum com o0s objetivos da educagéo, uma
responsabilidade dentro da sociedade atual.

Em termos gerais, a educacgao inclusiva busca acolher a todos, comprometendo-se a fazer o
que for necessario para proporcionar a todos os alunos da comunidade — e a todos os cidadaos de
uma democracia — o direito inalienavel de pertencer a um grupo, ndo de ser excluido (Ferguson,
1995). O que esta em oferta € um modo de vida em que todos os que chegam s&o bem-vindos. A
partir de tal atitude, de tal sistema de valores, o crescente movimento para construir escolas inclusivas

€ moldado.

ESCOLAS INCLUSIVAS

De acordo com Ainscow (1995) ha um movimento em dire¢do a educagao inclusiva cujo
objetivo é reestruturar as escolas para responder as necessidades de todas as criangas. Isso envolve
uma série de mudangas metodoldgicas e organizacionais e o desafio das expectativas sobre como
realiza-lo. Para este autor, a diregdo do caminho a seguir € marcada por um duplo sentido: como
ajudar os professores a organizarem suas salas de aula para que possam ajudar todos os alunos no
processo de aprendizagem e como reestruturar as escolas para que os professores possam
direcionar seus esforgos para um objetivo comum.

As escolas que poderiamos chamar de inclusivas sdo as mais eficazes quando se trata de
ensinar solidariedade entre todos os alunos, tenham ou ndo necessidades educacionais especiais.
Nesse contexto, a responsabilidade recai sobre os professores, bem como sobre os alunos, bem
como sobre os pais, que terdo que considerar a melhor maneira de desenvolver um senso de
comunidade e apoio mutuo dentro do sistema comum, para o qual, de acordo com Porter e Richeler

(1992), mudancgas substanciais devem ser introduzidas na escola tradicional.
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Nesse sentido, Ainscow (1995) propde uma série de condi¢gées que as escolas inclusivas

devem atender, tais como: lideranga efetiva que pode ser estendida a toda a escola; o compromisso
de professores, alunos e comunidade na politica escolar; um compromisso com estratégias
colaborativas de planejamento e coordenacéao; atencéo aos potenciais beneficios do questionamento
e da reflexado, e uma politica de desenvolvimento profissional docente.

O objetivo das escolas inclusivas, segundo Arnaiz e Ortiz (1997), € criar um sistema
educacional que possa atender as necessidades dos alunos. Isso implica respeitar a individualidade
e desenvolver uma cultura de colaboracdo como base para a resolucdo de problemas, facilitando
assim a aprendizagem profissional de todos os professores e aumentando a igualdade de
oportunidades como meio de alcangar a melhoria educacional.

Para Stainback e Stainback (1992), as escolas inclusivas seriam reconhecidas por
desenvolverem escolas comunitarias solidarias que favoregam a participacao de todos os alunos sem
distingdo, eliminando qualquer tentativa de estabelecer categorias. Desta forma, o apoio n&o sera
organizado em turmas especiais, mas todos os professores trabalhardo em equipa para o desenho
comum de atividades correspondentes ao curriculo geral. E esse curriculo sera adaptado as
necessidades e habilidades de cada um dos alunos; embora seja verdade que a complexidade da
tarefa requer apoio aos professores e apoio académico e social aos alunos.

As escolas inclusivas tém uma énfase especial na responsabilidade compartilhada, no respeito
mutuo e na interdependéncia. Desta forma, a responsabilidade recai sobre o pessoal da escola, que
deve fornecer 0os meios necessarios para acomodar as necessidades dos alunos. Além disso,
profissionais, pais e alunos precisam considerar como desenvolver um senso de comunidade e apoio
mutuo dentro do sistema convencional. Dessa forma, as escolas inclusivas tém um senso de coesao
comunitaria aberto as diferengas e responde as necessidades educacionais especiais, valorizando a
diversidade na medida em que fortalece a classe e oferece a todos os membros maiores
oportunidades de aprendizagem.

De qualquer forma, as escolas inclusivas estdo alinhadas com a adocao da diversidade, a
expansao do curriculo, a adog¢ao do ensino e aprendizagem interativos e o apoio aos professores.
Um processo interativo € gerado de tal forma que se pode dizer que a marca de uma escola inclusiva
€ o0 grau em que os professores estao preparados para ponderar suas atividades levando em
consideracao as respostas que seus alunos tém.

Para Arnaiz (1996), o modelo de mudanga promovido pelas escolas inclusivas constitui um
processo de inovagdo educacional, uma vez que visa reconstruir a escola a partir da propria
instituicdo, com a participagdo democratica de todos os membros da comunidade educativa: pais,
professores e alunos, buscando apoio mutuo, tenham ou nao necessidades especiais.

Nessa linha, autores como Fuchs e Fuchs (1994) propdem algumas estratégias que
respondem claramente a conceituagdo de educagdo inclusiva, tais como: o compromisso dos

professores com uma filosofia inclusiva, a formacdo em educacdo ordinaria e especializada, a
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conversao de centros especificos, a localizacdo da escola em cada comunidade e a coordenagao da

rede de apoio no nivel individual.

De acordo com Stainback e Stainback (1992), algumas das caracteristicas das escolas
inclusivas seriam a diversidade como melhoria da aprendizagem interativa, o respeito as diferencas
dentro e fora da escola, a adaptacéao e diversificagdo do curriculo ordinario, o apoio aos alunos em
sala de aula, a colaboragao entre os profissionais da escola e a participagao dos pais no planejamento
educacional. Suas vantagens podem ser especificadas na capacidade que eles tém de fornecer apoio
académico e social a todos os alunos.

Seus valores seriam, para Pearpoint e Forest (1992), a aceitagdo, o pertencimento a
comunidade, as relagdes pessoais, a interdependéncia e a consideracao de pais e professores como
uma unidade de aprendizagem. Para esses autores, a opcao pela inclusao significa o fim da
rotulagem, da educagao especial, das classes especiais, mas ndo o fim dos apoios e servigos
necessarios nas salas de aula integradas. Eles ndo estao aconselhando jogar ou mover criangas com
deficiéncia para aulas de educagao geral sem apoio adequado, mas especialistas de todos os tipos
seguiriam as criangas, fornecendo sua ajuda a qualquer aluno previamente rotulado ou ndo que possa
precisar.

Em suma, as caracteristicas mais importantes de uma escola inclusiva sdo o senso de
comunidade, a aceitacao das diferencas e a resposta as necessidades individuais. A que se somam
as mudancas na filosofia, curriculo, estratégias de ensino e estrutura organizacional da escola.

Em geral, poderiamos dizer que as condigbes da sala de aula inclusiva sdo: a existéncia de
pessoal de apoio, a colaboragcdo entre os alunos e a introdugcdo de novas estratégias de ensino-
aprendizagem. E, acima de tudo, apoio emocional e compreensdo para aqueles que se sentem
diferentes, frustrados ou marginalizados, aqueles que claramente imploram para serem acolhidos.

Em suma, trata-se de oferecer op¢des, de acomodar, de oferecer recursos e de melhorar a
oferta educativa de acordo com as necessidades, favorecendo a inclusdo e promovendo uma escola
para todos, uma escola em movimento, uma escola eficaz, uma escola democratica, uma escola
integral, uma escola inclusiva (Garcia 1999), que propde a integragcdo dinamica de alunos com
necessidades educacionais especiais a partir de uma profusdao de apoio, adaptacdo do curriculo,
comprometimento e lideranga dos profissionais, avaliagdo continua, uma organizagéo flexivel que
favoregca a comunicagao, a coordenagao e a mudanga estrutural em geral, uma vez que deve estar
inserido na comunidade.

O que se pretende atualmente € atender a diversidade e responder as novas questdes que se
levantam na sociedade plural e multicultural de hoje, necessitada de compreensao, flexibilidade, apoio

e solidariedade.

QUESTOES NOVAS E DESAFIADORAS
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E totalmente previsivel que o desenvolvimento de escolas e salas de aula inclusivas levante

questdes novas e desafiadoras a medida que forem implementadas, por exemplo:

- Qual deve ser o curriculo de uma escola inclusiva?
e - Como o curriculo pode ser adaptado as necessidades?
« - Quais sistemas de avaliagdo e promogao s&o mais bem-sucedidos?

Na tentativa de dar algumas respostas a essas perguntas, fornecemos algumas notas comuns
que se repetem insistentemente na revisao feita sobre o tema da educacgéo inclusiva, e que nos
permite oferecer as seguintes categorias:

Colaboragao

A colaboragao e a cooperagao sao suportes naturais para a educagao multicultural e para a
educacdo especial. E necessario conectar a familia, a escola e a comunidade para melhorar a
educagao em geral. O modelo de sala de aula inclusiva seria aquele em que 0 ensino e a
aprendizagem sao realizados em equipe, todos juntos, com os alunos colaborando e integrando a
equipe de apoio na sala de aula inclusiva.

Organizagao

E o ponto de partida para tentar tirar o melhor proveito dos espagos inclusivos. A organizacio
de espacos adequados, horarios, servigos de apoio e ajuda para os alunos dentro da sala de aula
inclusiva deve ser considerada.

Estratégias de ensino

A aprendizagem cooperativa promove a interdependéncia entre alunos com habilidades muito
diferentes. A inter-relac&o entre pequenos grupos e a promog¢ao do pensamento critico € importante.
Eles aprendem melhor trabalhando com colegas.

Caracteristicas especificas do corpo discente

Em relacéo as diferentes categorias, é necessario considerar tanto a superdotagéo quanto o
retardo mental. Mas fundamentalmente a consideragao dos alunos com problemas de aprendizagem
e comportamento, tanto nas realizagbes académicas quanto sociais.

Deve ser tida em conta a dimenséao social e emocional das dificuldades de aprendizagem, bem
como a conveniéncia de promover um ambiente criativo para esses alunos

Curriculo

Em termos gerais, promove-se um curriculo adaptado as necessidades educativas espaciais,
que inclui a revisdo dos elementos do curriculo (objetivos, conteudos, metodologia, avaliagdo) e dos
elementos de acesso ao curriculo (pessoal e material). O desenho do curriculo para a sala de aula
de educacgao geral deve ser adaptado para tentar promover comunidades inclusivas, favorecendo a
autoestima e a sensibilidade na sala de aula inclusiva. Ele sera projetado de forma a permitir que os
alunos reconhegcam seus proprios atributos positivos e respeitem as caracteristicas individuais dos
outros. Desta forma, a autoestima de cada um e a cooperagéo entre todos serao reforgadas. No

curriculo, os objetivos de justica social devem ser definidos dentro e fora dos muros da sala de aula.
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Corpo docente

E preciso levar em conta a formac&o dos professores para a inovagao escolar, para ingressar
em uma nova comunidade escolar, na qual todos os alunos convivam e na qual se espera que
aprendam. Os professores precisardo de ajuda para administrar uma sala de aula inclusiva. Seu
programa de treinamento deve incluir a aquisi¢do de conhecimentos e habilidades em:

« - habilidades para trabalho em equipe e relacionamentos pessoais,

- estratégias de aprendizagem cooperativa,

- Fundamentos da educacao para alunos com necessidades especiais,

- como aprendem os alunos com necessidades educacionais especiais associadas a déficits

cognitivos, motores, sensoriais etc.,

- capacidade de avaliar, planear e intervir,

- capacidade de colaborar com os pais,

- Competéncia para desenvolver uma educacgao individualizada.

Em geral, as condicbes da sala de aula inclusiva sao a existéncia de pessoal de apoio, a
colaboragao entre os alunos e a introdugao de novas estratégias de ensino-aprendizagem.

E fundamental envolver a aula em que o aluno com necessidades especiais deve ter uma
participagdo ativa, protagonista de sua aprendizagem, de suas brincadeiras, de sua vida. Esta fase
da agao de inclusdo tem como objetivo envolver os colegas para acolher o aluno com necessidades
especiais e conhecer o novo membro da turma. Por meio de treinamento e informag&o, é possivel
chegar a um compromisso por parte dos alunos mais velhos ou mais proximos a eles para colaborar
com o tutor, o especialista em integragao, os pais, o diretor... para acolher e apoiar seus colegas a se
incluirem como mais um na sala de aula regular.

O plano de acao deve envolver alunos, familiares, professores e outros funcionarios no
planejamento simultdneo de algumas adaptacdes curriculares ou rotinas diarias necessarias para
garantir que o aluno com necessidades especiais seja um aluno ativo na sala de aula. O plano é um
processo continuo no qual duas partes podem ser distinguidas. Na primeira parte, todos os presentes
na reuniao sao informados sobre as caracteristicas do novo aluno e o que se espera dele para apoia-
lo em sua tarefa de ser um aprendiz ativo. A segunda parte geralmente envolve grupos menores
especializados em tarefas de ensino-aprendizagem mais especificas.

Tal plano de agéo envolve um processo longo e complicado de etapas sucessivas e articuladas.
E ao final do processo, alunos, professores e pais estardo envolvidos em um empreendimento

conjunto de ajuda mutua, solidariedade, cooperacéo e busca de valores académicos e sociais.

CONSIDERAGOES FINAIS
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Ao refletir sobre a Educacao Especial e seus desafios nas instituicoes de Educacao Infantil,

torna-se evidente a importancia de um olhar atento e sensivel para a inclusdo de todos os alunos,
independentemente de suas necessidades especificas. As escolas de Educacado Infantil
desempenham um papel fundamental na formagcédo e no desenvolvimento das criangas, sendo
espacos onde a diversidade deve ser acolhida e respeitada.

Os percalgos enfrentados nesse contexto muitas vezes estdo ligados a falta de estrutura
adequada, a escassez de recursos especializados, a formacéao insuficiente dos profissionais e a
resisténcia a praticas inclusivas. Superar esses obstaculos requer um esforgo conjunto da
comunidade escolar, das familias e das autoridades educacionais.

E fundamental promover uma cultura inclusiva nas escolas de Educacéo Infantil, que valorize
a diversidade, que reconheca e respeite as singularidades de cada crianga. A formacao continuada
dos educadores, a adequacéao dos espacos fisicos, 0 acesso a materiais pedagdgicos adaptados e o
apoio de profissionais especializados s&o aspectos essenciais para garantir uma educacido de
qualidade para todos.

E preciso também desconstruir estigmas e preconceitos, estimular a empatia e a solidariedade,
e criar ambientes acolhedores e inclusivos, onde cada criangca se sinta valorizada e respeitada em
sua individualidade. Somente assim sera possivel construir uma sociedade mais justa e igualitaria,
onde a diversidade seja vista como um valor a ser celebrado e ndo como um obstaculo a ser superado.

Portanto, a superacgao dos percalgos na Educacao Especial nas escolas de Educacéo Infantil
requer um compromisso coletivo com a inclusao, o respeito e a equidade, visando garantir a todas as
criangas o direito a uma educagéo de qualidade, que promova o seu pleno desenvolvimento e sua

participacao ativa na sociedade.
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